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13. Ohjektuen tamainaren azterketa, aukeratutako
erreferentzi unitatearen bitartez.

14. Eguneroko bizitzako zenbait lanen iraupena
denborazko unitateak (eguna, astea, ordua) erabiliz
neurtzea eta zenbait iharduera denboran kokatzea
(eguna, gaua, goiza, arratsaldea, astea, jaieguna...).

d) Formak, orientazioa eta errepresentazioa espazioan:

15. Objektuen kokapena eta mugimendua norbera-
ren eta lagunen kokapenarekiko, eta norberaren koka-
pen eta mugimendua objektuekiko.

16. Norberaren, objekturen baten edo pertsonaren
baten kokapena adierazteko espaziozko oinarrizko
nozioak erabiltzea. :

17. Irudi eta gorputz geometriko batzuren azterketa
sistematikoa beren ezaugarriak ezagutzeko eta haien
artean harremanak ezartzeko.

C) Edukin kontzeptualak.

1. Objektu eta bildumen propietate eta erlazioak:
kolore, forma, tamaina, egindura, etab.; antzekotasun
eta ezberdintasun, kidekotasuna eta alderantzizkoa.

2. Oinarrizko kuantifikatzaileak: asko-gutxi, bat-
hainbat, gehiago-gutxiago, etab.

2, Zenbakia:

— Unitatea. Zenbakiaren alderdi kardinal eta ordi-
nalak.
- Zenbakien seriea. Lehen zenbakiak.

4. Neurria:

— Neurtzea beharrezko gertatzen den egoerak:
magnitudeen konparaketa.

-~ Neurri-unitate naturalak (esku, oin, beso,
urrats...) eta arbitrarioak (soka, taulatxo, ontzi...).

- Denboraren balioespen eta neurketa ezagutzen
hastea (denbora asko, denbora gutxi; azkar, mantso;
egun, aste...).

5. Formak, orientazioa eta errepresentazioa espa-
zioan.

- Forma lauak: zirkulu, karratu, laukizuzen, trian-
gelu.

- Gorputz geometrikoak: esfera, kubo.

- Formak eta gorputzak espazioan: goi -~ behe;
gain —azpi; barne - kanpo; aurrean - atzean; urrun -
hurbil; eskubi - ezker; itxita - irekita...
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237/1992 DEKRETUA abuztuaren 11koa, Euskal Herri-
ko Autonomi Elkarterako Lehen Hezkuntzako curri-
culuma ezartzen duena.

Hezkuntza Sistemaren Antolamendu Orokorrari
buruzko urriaren 3ko 1/1990 Lege Organikoaren lau-
garren atalak xedatzen du Gobernuak ezarri behar
dituela curriculumaren edo irakaskuntza minimoen
oinarrizko aspektuak Estatu osorako, Hezkuntz Admi-
nistrazio desberdinen eskumena izanik lurralde eremu
bakoitzari dagokion curriculuma xedatzea. Halaber,
legearen ondorioetarako, curriculumtzat hartu behar
dela, irakaskuntz iharduera erregulatzen duen hez-
kuntza sistemaren maila, etapa, ziklo, gradu eta moda-
litateen helburu, edukin, metodo pedagogiko eta eba-
luazio irizpideen multzoa.

ﬁf‘:raz, ekainaren l14eko 1006/1991 Errege Dekre-
L

13. Exploracién del tamafio de objetos mediante la
unidad de referencia elegida.

14. Estimacién de la duracién de ciertas tareas de la
vida cotidiana en relacién con las unidades de tiempo
(dia, semana), y ubicacién de actividades de la vida
cotidiana en ¢l tiempo (dia, noche, mariana, tarde,
semana, festivo...).

d) Formas, orientaci6n y representacién en el espacio.

15. Situacién y desplazamiento de objetos con rela-
cién a si mismo, con relacién a los compaiieros y com-
pafieras, y de si mismo en relacién con los objetos.

16. Utilizacién de las nociones espaciales basicas
para explicar la ubicacién propia, de algiin objeto o de
alguna persona.

17. Exploracién sistemitica de algunas figuras y
cuerpos geométricos para descubrir sus propiedades y
establecer relaciones.

C) Contenidos conceptuales.

1. Propiedades y relaciones de objetos y colecciones:
color, forma, tamaiio, textura, etc; semejanza y diferen-
cia, pertenencia y no pertenencia.

2. Cuantificadores bisicos: muchos-pocos, uno-
varios, mis-menos, etc.

3. El ntiimero:

— Unidad. Aspectos cardinales y ordinales del
nimero.

- La serie numérica. Los primeros niimeros.

4. La medida:

- Situaciones en que se hace necesario medir:
comparaciéon de magnitudes.

- Unidades de medida naturales (mano, pie,
brazo, paso...) y arbitrarias (cuerda, tablilla, recipien-
te...).

- Introduccion a la estimacién y medida del tiem-
po (mucho rato, poco rato; ripido, lento; dia, sema-
na...).

5. Formas, orientacién y representaciéon en el espa-
cio.

- Formas planas: circulo, cuadrado, rectingulo,
triangulo.

— Cuerpos geométricos: esfera, cubo.

- Las formas y cuerpos en el espacio: arriba -
abajo; sobre - bajo; dentro ~ fuera; delante — detris;
lejos — cerca; derecha - izquierda; cerrado - abierto...
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DECRETO 237/1992, de 11 de agosto, por el que se
establece el curriculo de la Educacién Primaria para
la Comunidad Auténoma del Pais Vasco.

La Ley Orgidnica 1/1990, de 3 de octubre, de Orde-
nacién General del Sistema Educativo establece en su
articulo cuarto que corresponde al Gobierno fijar los
aspectos basicos del curriculo o enseflanzas minimas
para todo el Estado, siendo competencia de las diferen-
tes Administraciones Educativas determinar el curricu-
lo para sus respectivos dmbitos territoriales. Establece
también que, a los efectos de la ley, se debe entender
por curriculo el conjunto de objetivos, contenidos,
métodos pedagégicos y criterios de evaluacién de cada
uno de los niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades
del sistema educativo que regulan la prictica docente.

Por tanto, una vez establecidas las ensefianzas mini-
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tuak Lehen Hezkuntzari dagozkion irakaskuntza mini-
moak ezarri ondoren; Oinarrizko Curriculum-Disei-
nuetan aurkeztutako curriculum-proposamenen ingu-
ruan hezkuntz komunitateak burututako iradokizun
eta proposamenak jaso eta aztertu eta Euskadiko Esko-
la Kontseiluaren aginduzko txostenaren ondoren;
Autonomi Elkarteari dagozkion hezkuntz eskumenen
indarrez, bidezko da, Dekretu honen bidez, Lehen
Hezkuntzaren curriculuma ezartzea.

Dekretu honen ondorioetarako, helburu, edukin,
metodo pedagogiko eta ebaluazio irizpideak dira curri-
culumaren elementuak. Elementu hauetatik aginduz-
koak dira Dekretu honen I Eranskinean jasotakoak eta
garatutakoak. Halere, curriculum proposamen irekia
eta Ikastetxeen pedagogi autonomia errespetatzen
duena denez gero, aipatu Eranskinak curriculumaren
zati bat besterik ez du jaso, guztiontzat derrigorrezkoa
dena eta oraindik ere zehaztapen-maila oso zabalean
dagoena. Beraz, Ikastetxe, irakasle-talde eta, azken
finean, irakasle bakoitzari dagokie, hemen ireki gisa
aurkeztutako curriculum-proposamena zehaztea eta
ixtea, beren etapako curriculum-proiektuen bidez,
zikloko programazioen bidez edo berezko irakasletza
ihardueraren bidez.

Hezkuntz Administrazioak izaera zabaleko curricu-
lum-proposamena planteatzen du, zehaztapen jarraiko-
rreko prozesua ahalbidetu dezana, bertan hezkuntz
ekintzaren oinarrizko unitatea den Ikastetxeak garran-
tzi berezia hartzen duelarik. Irakasle-talde bakoitzak
burutu beharko ditu bere curriculum-proiektuak, ber-
tan xedatutako curriculum orokorra Ikastetxearen tes-
tuinguruari eta beharrei eta ikaslegoaren gaitasun eta
interesei egokituko zaielarik. Jkastetxe bakoitzari dago-
kion zehaztapen lan honek, curriculumaren elementu
guzti-guztiak barne hartuko ditu: helburuak, edukinak,
metodologi ihardunbideak, ebaluazio irizpideak...

Irakasle-taldeari dagokion oinarrizko zeregina ele-
mentu hauetariko bakoitzaren hautapena da, sekuen-
tziazio eta tenporalizazio egokia eta, berezko giza eta
eskola testuinguruarekiko aplikazio egokia.

Ikastetxearen curriculum-proiektuaren definizioak
ikasle-taldeak bere iharduerarekiko burutu dezan ana-
lisi jarraikorraren ondorioa izan behar du eta irakasle-
goaren erabakiak jaso beharko ditu une bakoitzean
koherenteagoa izan dadin ikaslegoaren ezaugarriei eta
hezkuntz komunitatearen eskariei hobeki egokitzea-
Iren.

Azkenik, irakasle bakoitza izango da, proiektu
hauen esparruen barruan, eskola curriculum honen
azken zehaztapena egingo duena, bere progamazioak
lantzerakoan eta horiek praktikan jarri eta ebaluatzera-
koan.

Beraz, Ikastetxeen autonomi pedagogikoa eta anto-
lamenduzkoa ahalbidetzea eta bultzatzea xede duen
curriculum-proposamena da, irakaslegoaren talde-lana
eta bere gogoetazko iharduera ikertzailea, bere irakas-
kuntz ihardueratik hasita.

Gure gizartean, eskola da edukin kulturalak modu
planifikatu eta sistematiko batez lantzen direneko oina-
rrizko esparrua. Hortik dator biztanlego osorako ira-
kaskuntz amankomuna xedatzeko beharra. Desberdin-
tasunen konpentsatzailea, aniztasuna errespeta dezan
Hezkuntz ez-diskriminatzailea berma dezaten irakas-
kuntzak eta ezagupenen eremuari mugatzen ez zaizkio-
nak, gure kultura itxuratzen duten arauak, joerak eta
balioen mundu konplexua barne har dezatenak. Ikus-

mas correspondientes a la Educacién Primaria por el
Real Decreto 1006/1991, de 14 de junio; recogidas y
estudiadas las sugerencias y propuestas que la comuni-
dad educativa ha realizado en torno a las propuestas
curriculares presentadas en los Disefios Curriculares
Base y tras el preceptivo informe del Consejo Escolar
de Euskadi; en virtud de las competencias educativas
que corresponden a la Comunidad Auténoma procede,
mediante el presente Decreto, establecer el curriculo
de la Educacién Primaria.

A los efectos de este Decreto, objetivos, contenidos,
métodos pedagégicos y criterios de evaluacién consti-
tuyen los elementos del curriculo. De estos elementos
son preceptivos los que se recogen y desarrollan en el
Anexo del presente Decreto. Sin embargo, al tratarse
de una propuesta curricular abierta y respetuosa con la
autonomia pedagégica de los Centros, el citado Anexo
no recoge sino una parte del curriculo, obligatoria
para todos, y en un nivel de concrecién todavia muy
amplio. Asi pues, sera cada Centro educativo, cada
equipo docente y, en iltima instancia, cada profesor o
profesora quien debera concretar y cerrar a través de
sus proyectos curriculares de etapa, de las programa-
ciones de ciclo o de su propia praictica docente una
propuesta curricular que aqui se presenta abierta.

La Administracién Educativa plantea una propuesta
curricular de caracter abierto, que permita un proceso
de concreciones sucesivas en el que adquiere especial
relevancia el Centro escolar, unidad basica de la accién
educativa. Cada equipo docente deberi elaborar sus
propios proyectos curriculares, en los que el curriculo
general establecido se adecue al contexto del Centro y
a las necesidades, capacidades e intereses de su alum-
nado. Este trabajo de concrecién, propio de cada Cen-
tro, abarca todos y cada uno de los elementos del curri-
culo: objetivos, contenidos, linea metodolégica, crite-
rios de evaluacion...

La tarea basica que corresponde al equipo docente
consiste en la seleccién de cada uno de estos elemen-
tos, su correcta secuenciaciéon y temporalizacién, y la
adecuada aplicacién a su propio contexto social y esco-
lar.

La definicién del Proyecto Curricular de Centro ha
de ser fruto del anailisis permanente que el equipo
docente efectiie sobre su propia practica, y debe reco-
ger los acuerdos del profesorado para hacerla mis
coherente en cada momento y adaptarla mejor a las
caracteristicas del alumnado y a las demandas de la
comunidad educativa.

Finalmente, serd cada docente quien, en el marco
de estos proyectos, realice la tltima concrecién del
curriculo escolar al elaborar sus programaciones y en
el momento de su puesta en prictica y evaluacién.

Asi pues, se trata de una propuesta curriculer que
pretende posibilitar y promover la autonomia p<dago-
gica y organizativa de los Centros, el trabajo en equipo
del profesorado y su actividad reflexiva e investigadora
a partir de su propia practica docente.

La escuela constituye en nuestra sociedad el marco
fundamental en el cual se trabajan los contenidos cul-
turales de un modo planificado y sistematico. De ahi la
necesidad de determinar unas ensefianzas comunes
para el conjunto de la poblacién. Ensefianzas que ase-
guren una educaciéon no discriminatoria, compensado-
ra de desigualdades, respetuosa con la diversidad, y
que no se limiten al campo de los conocimientos sino
que abarquen el complejo mundo de las normas, acti-
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puntu honetatik beharrezkoa da curriculumarekiko
zehar lerroak deritzatenek hartzen duten oinarrizko
zeregina nabarmentzea.

Hala eta guztiz ere, eskola ez da kulturizazio tresna
bakarra. Familiak, eskolak eta gainerantzeko hezkuntz-
eragileek beren iharduketa modu koordinatu eta osa-
garriz planteatu behar dute, beren interbentzioen ar-
tean laguntza eta koherentzia bilatuz.

Eskola, ikasleen inguru kulturalik gertuenaren ezau-
garriekiko hurbilketa-espazio garrantsitsua da. Oina-
rrizko elementuen ezaguerak eta balorazioak kolekti-
botasun jakin batekiko pertenentziazko sentimendu
kritikoa bultzatu eta inguruan duten gizartean parte
hartze konuzienteagoari ekitea erraztuko dute. Bestal-
de, gure gizarteak bere burua elebidunatzat definitu
du. Horren ondorioz, gure hezkuntz sistemaren fun-
tsezko ezaugarria interbentzio elebiduneko eskola
espazioaren itxuraketa da eta, gure inguruneko beste
hizkuntzak menderatzeko beharra guztion ahalegina
galdatuko duen erronka berria.

Guztiok barne har ditzakeen eskola aniztasuna
eremu guztiak biltzen dituen oinarrizko bereiztasun
bihurtzen da: gaitasunak, motibazioak, interesak.
Curriculum ireki batek aniztasun honi erantzuteko
tresnarik baliotsuena izan behar du. lkasleen beha-
rrentzako hezkuntz erantzunik egokienak aurkitzean
datza, hezkuntz behar bereziko ikasleak barne, ahalik
eta eremurik zabalenaren eremuaren barruan beti eta
familiekin eta laguntzazko zonako zerbitzuekin elkar
lanean.

Lehen Hezkuntza 6 urtetatik 12 urtetara doa eta
derrigorrezko hezkuntzaren oinarrizko etapa da. Bere
asmoa adin horietako ikasleen garapen integrala bul-
tzatzea da hezkuntz interbentzio sistematikoaren bidez,
ondorioz, bere dimentsio fisikoa, afektiboa, soziala eta
intelektuala barne hartuz. Eta beren buruen irudi posi-
tiboa, beren berezko ahalmenen irudikapen egokia
eraikitzen lagunduz, bere adinari egokituriko ihardue-
ra desberdinduen bitartez eskuratutako ezagupen eta
esperientzien bidez. Derrigorrezko hezkuntzaren etapa
gisa, ikasleei gizartean aktiboki parte hartzen ahalbide-
tuko dien garapen integral hori bilatzen du eskola ikas-
kuntzen bidez, beren gaitasunekin ados. Etapa hone-
tan, sczializazioa, autonomia eta tresnen eskurapena
eta meneramena hiru iharduketa jarraipiderik nagusie-
nak bihurtzen dira.

Etapa bi urtetako hiru ziklotan antolatzeak irakas-
kuntza-ikaskuntza eta bilakaera garapen erritmoen pro-
zesuen arteko doikuntza errazteko xedea dauka. Beraz,
zikloa, eskolatze oinarrizko unitate tenporala da, ber-
tan ikaslegoaren gaitasunen, interesen, erritmoen eta
prozesuen heterogenotasuna gain hartzen delarik.
Dekretu honen bidez curriculuma etapa terminoetan
finkatzeak, horren zikloz-zikloko zehaztapena Ikaste-
xeen esku utziz, beharrezko doikuntzak ekarriko ditu
dudarik gabe.

Lehen Hezkuntza berezko helburuak eta nortasuna
dituen hezkuntz etapa bat bada ere, ahaztezina da
Derrigorrezko Bigarren Hezkuntzan jarraikortasuna
duen etapa dela. Are gehiago, ikaslegoaren eskolatzea
haur hezkuntzan -gure elkartean praktikoki erabate-
koa- aipatu hiru etapen arteko erlazio estua beharrez-
kotzat hartzera behartzen du: Haur etapa, Lehen etapa

tudes y valores que configuran nuestra cultura. Desde
€sta perspectiva es preciso destacar el papel fundamen-

tal que adquieren las llamadas lineas transversales al
curriculo.

Sin embargo, la escuela no constituye el (nico ins-
trumento de culturizacién. Familia, escuela y el resto
de agentes educativos deben plantear su actuacién de
forma coordinada y complementaria, buscando la cola-
boracién y la coherencia entre sus intervenciones.

La escuela es un espacio importante de acercamien-
to a las caracteristicas del entorno cultural mas proxi-
mo a los alumnos. El conocimiento y vaioracién de sus
elementos bisicos favoreceran el sentimiento de perte-
nencia critica a una colectividad y facilitaran el inicio
de una participacién mais consciente en la sociedad
que les rodea. Por otro lado, nuestra sociedad se ha
definido a si misma como una sociedad bilingiie. Con-
secuentemente, la configuracién de un espacio escolar
de intervencién bilingiie es una de las caracteristicas
claves de nuestro sistema educativo, y la creciente
necesidad de dominar otras lenguas de nuestro entor-
no un nuevo reto que exigira el esfuerzo de todos.

En una escuela, en la que tengan cabida todos y
todas, la diversidad se convierte en caracteristica fun-
damental que abarca a todos los dmbitos: capacidades,
motivaciones, intereses. Un curriculo abierto debe ser
uno de los instrumentos mds valiosos para responder
adecuadamente a esa diversidad. Se trata de encontrar
las respuestas educativas mas adecuadas a las necesida-
des de los alumnos -incluidos los alumnos con necesi-
dades educativas especiales— siempre en el ambito
menos restrictivo posible y en colaboracién con sus
familias y con los servicios zonales de apoyo.

La Educacién Primaria se extiende de los 6 a los 12
anos y constituye una etapa fundamental de la educa-
cién obligatoria. Pretende favorecer por medio de la
intervencién educativa sistemitica el desarrollo inte-
gral de los alumnos y alumnas de estas edades, abar-
cando, por tanto, su dimension fisica, afectiva, social e
intelectual y ayudandoles a construir una imagen posi-
tiva de si mismos, una representacién adecuada de sus
propias posibilidades a través de los conocimientos y la
experiencia adquiridos mediante actividades diversifi-
cadas y adecuadas a su edad. Como etapa de la educa-
cién obligatoria, busca a través de los aprendizajes
escolares ese desarrollo integral que permita a todos
los nifios y nifas participar activamente en la sociedad
de acuerdo con sus capacidades. Socializacién, autono-
mia, y adquisicién y dominio de instrumentos se con-
vierten en las tres grandes lineas de actuacién educati-
va en esta etapa.

La organizacion de la etapa en tres ciclos de dos
anos cada uno pretende facilitar el ajuste entre proce-
sos de ensefanza-aprendizaje y ritmos de desarrollo
evolutivo. El ciclo constituye, asi, la unidad temporal
bisica de escolarizacién, en la que se asume la hetero-
geneidad de capacidades, intereses, ritmos y procesos
del alumnado. La fijacién del curriculo mediante este
Decreto en términos de etapa, dejando a cada Centro
su concrecion ciclo a ciclo facilitara, sin duda, los nece-
sarios ajustes.

Si bien la Educacién Primaria constituye una etapa
educativa con sus propios objetivos y su propia perso-
nalidad, no se puede olvidar que se trata de una etapa
que tiene su continuidad obligada en la Educacién
Secundaria Obligatoria. Es mas, la escolarizacién del
alumnado en la Educacidén Infantil —pricticamente
total en nuestra Comunidad- obliga a contemplar
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eta Derrigorrezko Bigarren etapa. Kasu orotan beha-
rrezkoa den koordinazio hau, askotan zenbait etapa
bilduko dituen Ikastetxeko Curriculum-Proiektuan
gauzatu ahal izango da.

Lehen Hezkuntzan arloko espezialistak eta Ikaste-
txeko laguntzarako pertsonala ezartzeak hezkuntz eska-
riaren hobekuntza bultzatzen lagundu beharko du eta
honek ezin izango du globalizazio-printzipioaren utze-
razpena ezta ikasle-talde bakoitzaren tutorearen eran-
tzukizunen baztertzea ere ekarri, honekin zeregin
berria gain hartuko duelarik.

Dekretu honek Ikastetxe guztientzako aginduzko
izaera hartzen duten curriculumaren elementuak ezar-
tzen ditu, baina, halaber, Eranskinaren sarreretan,
garrantzitsuak diren eta solki izaera orientagarriko
beste elementu batzuk jaso ditu. Bai batak baita bes-
teak ere, irakaslegoari curriculuma bere testuinguruari
eta ikaslegoari zehaztatzeko eta egokitzeko lanean
laguntzeko xedea dute.

Hori dela eta, Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa
Sailburuaren proposamenez, Jaurlaritzaren Batzordeak
1992ko abuztuaren 1lan egindako bileran aztertu eta
onartu ondoren, honako hau

XEDATU DUT:

1. atala.— Dekretu hau Lehen Hezkunizarako, urria-
ren 3ko 1/1990 Lege Organikoaren laugarren atalaren
hirugarren apartatuan xedatutakoaren garapena da
eta, Lehen Hezkuntzari dagozkion irakaskuntz mini-
moak xedatu dituen ekainaren 14eko 1006/1991 Erre-
ge Dekretuan ezarritakoa barne hartzen du.

2. atala.— Autonomi Estatutuari jarraiki hezkuntz
gaietan gain hartutako eskuduntza osoen arabera,
Dekretu hau Euskal Herriko Autonomi Elkarteko Ikas-
tetxeetan aplikagarri izango da.

3. atala.— 1. Lehen Hezkuntzak sei urte akademiko
barne hartuko ditu, sei urtetatik hamabi urtetara bitar-
tean eta bi urtetako hiru ziklotan antolatuko da.

2. TIkasleak Lehen Hezkuntzan sartuko dira sei urte
bete dituzten urte naturalean.

4. atala.— Urriaren 3ko 1/1990 Lege Organikoaren
13 atalak xedatutakoaren ondorioetarako, Lehen Hez-
kuntzak ikasleei ondoko gaitasun hauek gara ditzaten
lagunduko die:

a) Norberaren gorputza ezagutzea eta beronetaz
arduratzea, osasun, higiene eta ongizaterako ohiturak
hartuz eta zenbait jokabidek osasunean eta bizi-kalita-
tean duten eragina baloratuz.

b) Ohizko ihardueretan nahiz talde harremanetan
autonomiaz jokatzea, iniziatibak hartzeko eta harre-
man afektiboak finkatzeko aukerak emanez.

c) Talde ihardueren plangintza eta ekintzetan kola-
boratzea, demokratikoki ezartzen diren arauak onar-
tzea, norberaren interes eta helburuak besteenei ego-
kitzea, ikuspuntu desberdinak errespetatuz, eta dagoz-
kion erantzukizunak bere gain hartzea.

d) Pertsonekin, egoera sozial ezagunetan, harreman
orekatu eta emankorrak finkatzea, elkartasunezko joka-

como necesaria la estrecha relacién entre las tres eta-
pas citadas: Infantil, Primaria y Secundaria Obligatoria.
Esta coordinacién, necesaria en todos los casos, podra
plasmarse en muchos de ellos en un Proyecto Curricu-
lar de Centro que abarque varias etapas.

La introduccidn de especialistas de drea asi como de
personal de apoyo a los Centros debe contribuir a una
mejora de la oferta educativa en la Educacién Prima-
ria, sin que esto suponga ni el abandono del principio
de globalizacién ni la descarga de responsabilidades
por parte del tutor de cada grupo de alumnos, que
adquiere con ello un nuevo papel.

El presente Decreto fija aquellos elementos del
curriculo que adquieren caricter prescriptivo para
todos los Centros, pero incluye también en las intro-
ducciones del Anexo, otras cuestiones de interés con
un caricter meramente orientador. Tanto unos como
otras pretenden ayudar al profesorado en la tarea de
concrecién y adecuacién del curriculo a su contexto y
a su alumnado.

Por todo ello, a propuesta del Consejero de Educa-
cién, Universidades e Investigacién, y previa delibera-
cién y aprobacion del Consejo de Gobierno en su reu-
nién del dia 11 de agosto de 1992

DISPONGO:

Anticulo 1.—- El presente Decreto constituye el desa-
rrollo, para la Educacién Primaria, de lo dispuesto en
el apartado tres del articulo cuatro de la Ley Orgénica
1/1990, de 3 de octubre, e integra lo establecido en el
Real Decreto 1006/1991, de 14 de junio, por el que se
establecen las ensefianzas minimas correspondientes a
la Educacién Primaria.

Articulo 2.— En funcién de las competencias plenas
en materia de educacién asumidas de acuerdo con el
Estatuto de Autonomia, el presente Decreto serd de
aplicaciéon en los Centros de la Comunidad Auténoma
del Pais Vasco.

Articulo 3.— 1. La Educacién Primaria comprendera
seis anos académicos, desde los seis a los doce arios de
edad, y se organizard en tres ciclos de dos afos cada
uno.

2. Los alumnos se incorporaran a la Educacién Pri-
maria en el afio natural que cumplan seis afios de
edad.

Articulo 4.— En virtud de lo dispuesto en el articulo
13 de la Ley Orgédnica 1/1990, de 3 de octubre, la Edu-
cacién Primaria contribuiri a desarrollar en los alum-
nos y alumnas las siguientes capacidades:

a) Conocer y apreciar el propio cuerpo y contribuir
a su desarrollo, adoptando habitos de salud, higiene y
bienestar y valorando las repercusiones de determina-
das conductas sobre la salud y la calidad de vida.

b) Actuar con autonomia en las actividades habitua-
les y en las relaciones de grupo, desarrollando las posi-
bilidades de tomar iniciativas y de establecer relaciones
afectivas.

c) Colaborar en la planificacién y realizacién de
actividades en grupo, aceptar las normas y reglas que
democriticamente se establezcan, articular los objeti-
vos e intereses propios con los de los otros miembros
del grupo, respetando puntos de vista distintos, y asu-
mir las responsabilidades que correspondan.

d) Establecer relaciones equilibradas y constructivas
con las personas en situaciones sociales conocidas,
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bide batez, sexu, gizarte maila, sinismen, arraza edo
bestelako ezaugarri indibidual edo sozialengatiko baz-
terkeria oro errefusatuz.

e) Ingurune natural eta sozialeko gertaera eta feno-
menoak ulertzea eta hanen arteko erlazioak ikustea,
eta ahal den neurrian ingurugiroaren defentsa. zainke-
ta eta hobekuntzan parte hartzea.

f) Kultur ondarea ezagutzea, baloratzea eta horretaz
gozatzea, bere zainketa eta hobekuntzan parte hartzea
eta hizkuntz eta kultur aniztasuna errespetatzea, herri
eta gizabanakoen eskubide gisa, eskubide honekiko
interes eta errespetuzko jarrera laduz.

g) g-1. Euskaraz eta erdarazko ahozko nahiz idatziz-
ko mezuak ulertu ecta ematea, asmo eta komunikazio
testuinguru desberdinetan.

g-2. Hizkuntza atzerritar batean, testuinguru jakin
bateko ahozko eta idatzizko mezu errazak ulertu eta
ematea.

h) Ahozko, gorputz, ikusmen, plastika, musika eta
matematika espresio-bideen bitartez komunikatzea,
sentsibilitate estetikoa, sormena eta arte lan eta adie-
razpenez gozatzeko gaitasuna landuz.

i) Galderak eta problemak eguneroko esperientzian
oinarrituz antzeman eta planteatzea, norberak duen
ezagupena eta baliabide materialak nahiz besteen
laguntza erabiliz, arazoak modu sortzaile eta autono-
moan konponduz.

j) Problema errazen konponbiderako informazioa
Jjasotzeko prozedura egokiak erabili eta kodigoen bidez
adieraztea, soluzio-biderako beharrezkoak diren bal-
dintza material eta denborazkoak kontutan hartuz.

k) Giza bizitza eta elkarbizitza gidatzen duten oina-
rrizko balioez konturatzea, eta berauek oinarritzat har-
tuz jokatzea.

3. atala.— Euskararen erabileraren Normalkuntzari
buruzko azaroaren 24eko 10/1982 Legearen 15etik
18ra bitarteko atalen arabera, Administrazioak hez-
kuntz sistema elebiduna gero eta gehiago itxuratzeko
bidezko neurriak hartuko ditu, helburu hori lortzeko
curriculum-planteamendurik egokienak ezarriz.

6. atala.— 1. Lehen Hezkuntzaren arloak ondoko
hauek izango dira:

a) Ingurune Natural, Sozial eta Kulturalaren ezagu-
pena.

b) Arte hezkuntza.

¢) Gorputz hezkuntza.

d) Gaztelania eta Literatura.

e) Euskara eta Literatura.

f) Awzerriko hizkuntzak.

g) Matematika.

2. Aipatu arloetan curriculumaren itxuraketaren
kalterik gabe, hauek ez dute zergatik irakaskuntza
ekintzarako derrigorrezko erreferentzia izan beharrik,
beharrezkoa izanik etapa honi berez dagokion fokapen
globaltzaile batera jotzea, edukinen antolamendua,

ikaskuntz egoera desberdinen arabera, ahalbidetu
dezana.

3. Arlo desberdinen edukinen antolamenduan eta
trataeran, erreferente gisa curriculumarekiko zehar
lerroak hartuko dira, horien artean, besteak beste,
etapa honetarako giza eskubide eta bake hezkuntza,

comportarse de manera solidaria, rechazando discrimi-
naciones basadas en diferencias de sexo, clase social,

creencias, raza y otras caracteristicas individuales y
sociales.

e) Comprender y establecer relaciones entre hechos
y fenémenos del entorno natural y social, y contribuir
activamente, en lo posible, a la defensa, conservacién y
mejora del medio ambiente.

f) Conocer, valorar y disfrutar el patrimonio cultu-
ral, participar en su conservacién y mejora y respetar la
diversidad lingiistica y cultural como derecho de los
pueblos e individuos, desarrollando una actitud de
interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.

g) g.1. Comprender y producir mensajes orales y
escritos en castellano y en euskera, atendiendo a dife-
rentes intenciones y contextos de comunicacién.

g-2. Comprender y producir mensajes orales y escri-
tos sencillos y contextualizados en una lengua extranje-
ra.

h) Comunicarse a través de medios de expresion
verbal, corporal, visual, plistica, musical y matematica,
desarrollando la sensibilidad estética, la creatividad y la
capacidad para disfrutar de las obras y manifestaciones
artisticas.

i) Identificar y plantear interrogantes y problemas a
partir de la experiencia diaria, utilizando tanto los
conocimientos y los recursos materiales disponibles
como la colaboracién o la ayuda de otras personas para
resolverlos de forma creativa y auténoma.

j) Utilizar en la resolucién de problemas sencillos.
los procedimientos oportunos para obtener la informa-
cién pertinente y representarla mediante cédigos,
teniendo en cuenta las condiciones materiales y tempo-
rales necesarias para su solucién.

k) Apreciar la importancia de los valores bisicos
que rigen la vida y la convivencia humana y obrar de
acuerdo con ellos.

Articulo 5.— De acuerdo con los articulos 15 a 18 de
la Ley 10/1982 de 24 de noviembre, sobre Normaliza-
cién del uso del euskera, la Administracién adoptara
las medidas oportunas tendentes a la configuracién
progresiva de un sistema educativo bilingiie, estable-
ciendo para el logro de tal objetivo los planteamientos
curriculares mas adecuados.

Articulo 6.- 1. Las areas de la Educaciéon Primaria
serdn las siguientes:

a) Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultu-
ral.

b) Educacidn Artistica.

c) Educacién Fisica.

d) Lengua castellana y literacura.

e) Lengua vasca y literatura.

f) Lenguas extranjeras.

g) Matemiticas.

2. Sin perjuicio de la configuracién del curriculo en
las dreas citadas, éstas no tienen por qué ser una refe-
rencia obligada para la accién docente, debiéndose
tender a un enfoque globalizador, propio de esta
etapa, que permita la organizacion de los contenidos
en funcidn de las diferentes situaciones de aprendizaje.

3. En la organizacién y tratamiento de los conteni-
dos de las diferentes dreas se tomarin como referente
las lineas transversales al curriculo, de las que, entre
otras, destacan para esta etapa, la educacién en los
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osasun hezkuntza, sexu berdintasunerako hezkuntza,
kontsumo hezkuntza, bide-hezkuntza eta giza-komuni-
kabide hezkuntza aipatzekoak direlarik.

7. atala.- 1. Erlijio Katoliko arloko irakaskuntza eta
arlo hori landu ez dezaten ikasleen ikasketa ihardue-
1en antolamendua, Lehen Hezkuntzari dagozkion ira-
kaskuntz minimoak xedatzen dituen ekainaren l4eko
1006/1991 Errege Dekretuan xedatutakoari egokituko
zaizkio.

2. Aipatu arloa landu ez dezaten ikasleentzako ikas-
keta ihardueren antolamendua bere adinari egokituz
eta irakasle baten zuzendaritzapean burutuko da, ikas-
tetxeak bere curriculum-proiektuan dagokion ziklora-
ko ezarritako ikaskuntza minimoen arabera. Ikasketa
iharduaren ebaluazioa ekainaren l14eko 1006/1991
Errege Drekretuaren 14. atalaren 3. paragrafoan jasota-
koaren arabera burutuko da.

8. atala.— 1. Dekretu honetan xedatutakoaren ondo-
rioetarako, Lehen Hezkuntzako curriculumtzat hartzen
da, aipatu hezkuntza mailan irakaskuntza iharduera
eraendu behar duten helburu, edukin, pedagogia
metodo eta ebaluaketa irizpideen multzoa.

2. Euskal Autonomi Elkarterako Lehen Hezkuntz
curriculuma Dekretu honen I Eranskinean jasotakoa
da, etapako orientabide orokorrek eta arlo bakoitzari
dagozkion sarrerek izaera arautzailea ez badute ere,
irakaskuntza ekintzaren orientatzailea baino.

3. Erlijio Katolikoko arloaren curriculuma eliz agin-
taritza eskudunak ezarritakoa izango da.

9. atala.— 1. Zikloa Lehen Hezkuntzaren antolamen-
du eta ebaluazio curriculum unitate tenporala da, hiru
zikloek etapa osoan zehar jarraikortasuna dutelarik eta
bertan bere lana garatzen duten irakasle guztiek
horren arduraduna den irakasle-taldea osatuko dutela-
rik.

2. Aurreko apartatuan xedatutakoari jarraiki, ziklo-
an zehar irakasleek ikasle-talde berarekin jarraitzea
bermatu beharko da -dagokion Ikastetxean eskolak
ematen jarraitzen badute- zuzendaritza-taldeak kontra-
koa espresuki erabakitzen ez badu.

3. Halaber, ziklo desberdinen arteko irakasle-tal-
deen koordinazioa bermatu beharko da.

10. atala.~ 1. Lehen Hezkuntz etapako arlo eta ziklo
bakoitzari dagokion ordutegia Dekretu honen II eta III
Eranskinetan jasotakoa izango da, izaera minimoz eta
dagokien orientabidez.

2. Ordutegiaren ezarpena eta horri buruz Ikaste-
txeek burutu beharreko zehaztapena etapa honi berez
dagokion izaera global eta integrazailearen kalterik
gabe ulertu beharko da.

11. atala.~ 1. Ikastetxeek Lehen Hezkuntzaren curri-
culuma zehaztu eta osatuko dute etapako curriculum-
proiektuak landuz, beren helburuak, edukinak, izaera
orokorreko metodologia irizpideak eta ebaluazio pro-
zesuari buruzko erabakiak, testuinguru sozio-ekonomi-
koari eta kulturalari egokituko zaizkiolarik, baita ikasle-
goaren ezaugarriei eta beharrei ere.

2. Etapako curriculum-proiektuek, etapako helbu-
ruen, edukinen eta ebaluazio irizpideen zikloz-ziklo

derechos humanos y para la paz, para la salud, para la
igualdad entre los sexos, la educacién para el consu-
mo, la educacién vial y la educacién en los medios de
comunicacién social.

Articulo 7- 1. Las ensefianzas del area de la Religién
Catdlica y la organizacién de actividades de estudio
para los alumnos que no cursen tal 4rea se ajustarin a
lo dispuesto en el articulo 14 del Real Decreto
1006/1.991, de 14 de junio, por el que se establecen
las ensefianzas minimas correspondientes a ia Educa-
ci6én Primaria.

2. La organizacién de actividades de estudio para los
alumnos y alumnas que no cursen tal irea se realizara
de forma adecuada a su edad y serdn orientadas por un
profesor en relacién con las ensefianzas minimas del
correspondiente ciclo que determine el centro en -
proyecto curricular. La evaluacién de la actividad ce
estudio se realizari conforme a lo dispuesto en el
parrafo 3 del articulo 14 del Real Decreto 1006/1991,
de 14 de junio.

Articulo 8- 1. A los efectos de los dispuesto en este
Decreto se entiende por curriculo de la Educacién Pri-
maria el conjunto de objetivos, contenidos, métodos
pedagégicos y criterios de evaluacién que han de regu-
lar la prictica docente en dicho nivel educativo.

2. El curriculo de la Educacién Primaria para la
Comunidad Auténoma del Pais Vasco es el que se
incluye en el Anexo I del presente Decreto, si bien las
crientaciones generales de la etapa asi como las intro-
ducciones correspondientes a cada una de las dreas no
poseen un caridcter normativo sino orientador de la
accién docente.

3. El curriculo del drea de Religién Catodlica sera el
establecido por la autoridad eclesidstica competente.

Articulo 9~ 1. El ciclo constituye la unidad curricu-
lar temporal de organizacién y evaluacién en la Educa-
cion Primaria, formando los tres ciclos un continuo a
lo largo de toda la etapa y el conjunto de profesores
que desarrollan su labor en el mismo ciclo el equipo
docente responsable del mismo.

2. Consecuentemente con lo dispuesto en el aparta-
do anterior, deberi garantizarse la continuidad de los
profesores con un mismo grupo de alumnos a lo largo
del ciclo -siempre que contintien impartiendo docen-
cia en el Centro respectivo- salvo decision expresa del
equipo directivo en sentido contrario.

3. Igualmente deberi garantizarse la coordinacién
entre los equipos docentes de los diferentes ciclos.

Articulo 10.- 1. El horario que corresponde a cada
drea y ciclo de la etapa de Educacion Primaria sera el
establecido en los Anexos II y III del presente Decreto,
con caricter minimo y orientativo respectivamente.

2. La determinacién del horario y su concrecién por
parte de los Centros deberid entenderse sin menoscabo
del caricter global e integrador propio de esta etapa.

Articulo 11.— 1. Los Centros docentes concretaran y
completaran el curriculo de la Educacién Primaria
mediante la elaboracién de proyectos curriculares de
etapa, cuyos objetivos, contenidos, criterios metodolo-
gicos de caricter general y decisiones sobre el proceso
de evaluacién respondan y se adecien al contexto
socioecondmico y cultural, y a las caracteristicas y nece-
sidades del alumnado.

2. Los proyectos curriculares de etapa incluirdn la
distribucién por ciclos de los objetivos, contenidos y
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burututako banaketa barne hartuko dute. Lehen Hez-
kuntzan zehar aipatu banaketak ezin izango du desber-
dina izan ikasle-talde berarentzat.

3. Hezkuntz Proiektu berezia duten Ikasteetxetan,
proiektua curriculum-proiektuaren esparru gisa eta
elementu baldintzagarri gisa erabiliko da. Kasu orotan,
dagozkion irakasle-taldeek burututako etapako curricu-
lum-proiektuek Ikastetxe bakoitzeko programazio oro-
korraren osagarri izango dira.

4. Irakasle-taldeari dagokio Curriculum-Proiektuak
lantzea eta Eskola Kontseiluari hura onestea. Hezkun-
tza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailak curriculumaren
garapena bultza dezaten materialen elaborazioa susta-
tuko du, irakasleen lana zentzu honetan orienta deza-
ten xedapenak diktatuko ditu eta lan horren ikuskape-
nerako prozesamenduak erregulatuko ditu.

5. Ikastetxe berak zenbait etapa ematen baditu,
Curriculum-Proiektuak guztiak hartuko ditu barne.
Halaber, etapaz aldatzerakoan beste Ikastetxe bateko
ikaslegoa onartu/lagatzen duten Ikastetxeen arteko
proiektuen koordinazioa eta jarraikortasuna lagundu-
ko dira.

12. atala.- 1. Ikasleek beren irakaskuntza iharduera
Lehen Hezkuntzaren curriculumaren arabera progra-
matuko dute, dagokion etapako curriculum-proiektuari
jarraiki eta beren ikaslegoa kontutan hartuz.

2. Lehen Hezkuntzan ikasle-talde bakoitzak Irakasle
tutorea izango du, bere iharduketa ikasle-talde beraren
beste Irakasle, espezialista eta laguntzaileenarekin
koordinatuko delarik.

13. atala.- 1. Irakasleek ikasleen ikaskuntzak nahiz
irakaskuntza prozedurak eta beren irakaskuntza ihar-
duera ebaluatuko dute, curriculumaren hezkuntz hel-
buruen lorpenaren arabera. Halaber, ekindako curri-
culum-proiektua ebaluatuko dute, baita irakaskuntza
programazioa eta curriculumaren benetako garapena
ere, Ikastetxearen hezkuntz beharrekiko egokitzapena-
ren eta ikasleen ezaugarri berezien arabera. Eskola aldi
bakoitzaren amaieran irakasle-taldeak ebaluazio globa-
laren emaitza guztiak jasoko ditu eta aldaketak propo-
satuko edo bidezko erabakiak hartuko ditu prozesua
berbideratzeko.

2. Ebaluazioa hezkuntz helburuak kontutan hartuz
burutuko da, baita curriculumean ezarritako ebaluake-
ta irizpideak ere.

3. lkasleen ikaskuntzaren ebaluazioa, banakakoa,
jarraikorra eta globala izango da, bertan ikasle-taldean
eragin zuzena duen irakasle-talde osoak parte hartuko
duelarik.

4. Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailak Ikas-
tetxeek eta Irakasleek beren irakaskuntza iharduera
ebaluatzea ahalbide dezaten orientabideak landu eta
zabalduko ditu. ‘

14. atala.- 1. Ebaluazio jarraiaren prozesuaren tes-
tuinguruan ikasle baten aurrerapena programaturiko
helburuei egokitzen ez bazaie, irakasleek hezkuntza
indartzeko bidezko neurriak hartuko dituzte eta, bidez-
ko balitz, curriculum egokitzapenerako neurriak.

2. Aipatu neurrien esparruan, zikloaren amaieran
erabakiko da irakaslea hurrengo ziklora igaroko den
ala ez. Bidezko balitz, erabakiarekin batera, ikasleak
programaturiko helburuak lortzea ardatz duten hez-
kuntz neurri osagarriak ezarri beharko dira.

criterios de evaluacién de la etapa. Dicha distribucién
no deberi variar, para una mismo grupo de alumnos, a
lo largo de la Educacién Primaria.

3. En aquellos Centros en los que se disponga de un
Proyecto Educativo propio, éste servird de marco y ele-
mento condicionante del proyecto curricular. En todo
caso, los proyectos curriculares de etapa que realicen
los respectivos equipos docentes formarin parte de la
programacioén general de cada Centro.

4. Corresponde al equipo docente la elaboracién de
los Proyectos Curriculares y al Consejo Escolar del Cen-
tro su aprobacién. El Departamento de Educacién,
Universidades ¢ Investigacién fomentari la elaboracién
de materiales que favorezcan el desarrollo del curricu-
lo, dictarad disposiciones que orienten el trabajo del
pr.ofcsorado’cn este sentido, y regulara los procesa-
mientos para su supervision.

5. En los casos en que un mismo Centro imparta
varias etapas, el Proyecto Curricular abarcari todas
ellas. Igualmente se favorecerd la coordinacién y la
continuidad de los respectivos proyectos entre aquellos
Centros que ceden acogen su alumnado de otro Cen-

‘tro al cambiar de etapa.

Articulo 12.- 1. Los Profesores programarin su activi-
dad docente de acuerdo con el curriculo de la Educa-
cién Primaria, en consonancia con el respectivo pro-
yecto curricular de etapa y en funcién de sus propios
alumnos.

2. En la Educacién Primaria cada grupo de alumnos
tendrd un Profesor tutor, cuya actuacién deberd coor-
dinarse con lz de los otros Profesores, especialistas y de
apoyo, del mismo grupo de alumnos.

Articulo 13.- 1. Los Profesores evaluaran tanto los
aprendizajes de los alumnos, como los procesos de
ensefanza y su propia prictica docente en relacién con
el logro de los objetivos educativos del curriculo. Igual-
mente evaluarin el proyecto curricular emprendido, la
programacién docente y el desarrollo real del curricu-
lo en relacién con su adecuacion a las necesidades edu-
cativas del Centro y a las caracteristicas especificas de
los alumnos. Al final de cada periodo escolar el equipo
docente recogeri los resultados de la evaluacion global
y propondra las modificaciones o tomara las decisiones
oportunas para reconducir el proceso.

2. La evaluacion se llevara a cabo teniendo en cuen-
ta los objetivos educativos, asi como los criterios de eva-
luacién establecidos en el curriculo.

3. La evaluacién del aprendizaje de los alumnos sera
individualizada, continua y global, y en ella tomara
parte el conjunto de profesores que incide directamen-
te en el grupo de alumnos.

4. El Departamento de Educacién, Universidades e
Investigacién elaborara y difundird orientaciones que
permitan a los Centros y a los profesores evaluar su
propia practica docente.

Articulo 14.- 1. En el contexto del proceso de evalua-
cién continua, cuando el progreso de un alumno no
responda globalmente a los objetivos programados, los
profesores adoptarin las oportunas medidas de refuer-
zo educativo y, en su caso, de adaptacién curricular.

2. En el marco de dichas medidas, al final del ciclo
se decidira si el alumno promociona o no, al ciclo
siguiente. La decisién irad acompafada, en su caso, de
medidas educativas complementarias encaminadas a
contribuir a que el alumno alcance los objetivos pro-
gramados.
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3. Ikasle bat beste urtebetez ziklo berean geratzeko
erabakia, behin bakarrik hartu ahal izango da Lehen
Hezkuntzan zehar, erabakia irakasle-tutoreak hartuko
duelarik, ikasle-taldeko beste irakasleen balorazioak
kontutan hartuz eta, aldez aurretik guraso edo tutoree-
kin eztabaidatu ondoren.

15. atala.- 1. Lehen Hezkuntzan, curriculumaren
ebaluazio edukinetatik eta irizpideetatik nabarmenki
alden daitezen curriculumaren egokitzapenak burutu
ahal izango dira, hezkuntz behar bereziak dituzten
ikasleentzako. Aipatu egokitzapenak hezkuntz helbu-
ruen egokitasunean oinarritu daitezke, edukin jakin
batzuen ezabapenean edo ezarpenean eta, ondorioz,
ebaluazio irizpideen egokitzapenean, baita curriculum
arlo jakin batzuen hezkuntz ihardueren eta curriculu-
marekiko sarbidezko elementuen aldakuntzan ere.

2. Atal honek adierazitako curriculumaren egokitza-
penak, ikasleek, beren ahalmenen arabera, Lehen Hez-
kuntzari berez dagozkion gaitasun orokorrak lortzera
zuzenduta egongo da.

3. Aipatu curriculumzren egokitzapenaren aurretik,
kasu orotan, ikaslearen hezkuntz behar berezien eba-
luaketa burutu beharko da, bertan curriculum-propo-
samen berezia eta testuinguruan sartua barne hartuko
delarik.

4. Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailak agin-
du baten bidez xedatuko du artikulu honek adierazita-
ko curriculumaren egokitzapenak baimentzea nori
dagokion.

16. ataia.— Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sai-
lak ikasleen ebaluazio eta sustaketari buruzko gaietan
bidezko prozedurazko arauak dikatatuko ditu.

XEDAPEN GEHIGARRIAK

Lehena.— Helduen hezkuntzaren antolamendu eta
metodologiazko galdakizunei jarraiki, nahiz bertako
hezkuntz modalitatean nahiz urruneko hezkuntzan,
Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailak Dekretu
honek adierazitako curriculuma biztanlego helduen
€zaugarri, baldintza eta beharrei egokitu diezaieke.

Bigarrena.— Fondo Publikoez horniizen ez diren eta
Eskola Kontseilurik ez duten Ikastetxe Publikoetan,
Dekretu honen 11. atalaren 4. apartatuan adierazitako
Curriculum-Proiektuaren onespena dagokion orga-
noak burutu beharko du, Ikastetxe bakoitzaren
eskuduntzen barne-banaketaren arabera, Hezkuntza,
Unibertsitate eta Ikerketa Sailak ezarritako gainbegira-
keta prozeduraren kalterik gabe.

AZKEN XEDAPENAK

Lehena.~ Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sail-
buruari Dekretu honetan xedatutakoa aplikatzeko eta
garatzeko beharrezko izan daitezen xedapen guztiak
diktatzeko baimena eman zaio.

Bigarrena.~ Agindu hau Euskal Herriko Agintaritza-

3. La decisién de que un alumno permanezca un
afno mis en el mismo ciclo sélo podra adoptarse una
vez a lo largo de 1a Educacién Primaria, y sers tomada
por el profesor tutor, teniendo en cuenta las valoracio-
nes de los otros profesores del grupo de alumnos, y
previa audiencia de los padres o tutores.

Articulo 15.— 1. En la Educacién Primaria podréin
realizarse adaptaciones curriculares que se aparten sig-
nificativamente de los contenidos y criterios de evalua-
cién del curriculo, dirigidas a alumnos con necesida-
des educativas especiales. Tales adaptaciones podrin
consistir en la adecuacién de los objetivos educativos,
la eliminacién o inclusién de determinados contenidos
y la consiguiente adaptacién de los criterios de evalua-
cién, asi como en la modificacién de las actividades
educativas de determinadas dreas curriculares y en los
elementos de acceso al curriculo.

2. Las adaptaciones curriculares a las que se refiere
este articulo tenderin a que los alumnos alcancen las
capacidades generales propias de la Educacién Prima-
ria de acuerdo con sus posibilidades.

3. Las adaptaciones curriculares citadas estarin pre-
cedidas, en todo caso, de una evaluacién contextualiza-
da de las necesidades educativas especiales del alumno
que incluird una propuesta curricular especifica.

4. El Departamento de Educacién, Universidades e
Investigacion determinari mediante Orden a quién
compete autorizar las adaptaciones curriculares a las
que se refiere el presente articulo.

Articulo 16.— El Departamento de Educacién, Uni-
versidades e Investigacion dictara las normas de proce-
dimiento pertinentes en materia de evaluacién y pro-
mocién de los alumnos.

DISPOSICIONES ADICIONALES

Primera.— De acuerdo con las exigencias de organiza-
cién y metodologia de la educacién de adultos, tanto
en la modalidad de educacién presencial como en la
de educacién a distancia, el Departamento de Educa-
cién, Universidades e Investigacién podri adaptar el
curriculo al que se refiere el presente Decreto confor-
me a las caracteristicas, condiciones y necesidades de la
poblacién adulta.

Segunda.— En aquellos Centros privados no sosteni-
dos con fondos piblicos y que no dispongan de Conse-
jo Escolar, la aprobacién del proyecto curricular a la
que se refiere el apartado 4 del articulo 11 del presen-
te Decreto serd efectuaua por el érgano a quien corres-
ponda, de acuerdo con la distribucién interna de com-
petencias de cada Centro, sin perjuicio del procedi-
miento de supervisiéon que sea establecido por el
Departamento de Educacién, Universidades e Investi-
gacién,

DISPOSICIONES FINALES

Primera.— Se autoriza al Consejero de Educacién,
Universidades e Investigacién a dictar cuantas disposi-
ciones resulten precisas para la aplicacién y desarrollo
de lo dispuesto en el presente Decreto.

Segunda.— La presente disposicién entrard en vigor
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ren Aldizkarian argitaratu eta biharamunean sartuko
da indarrean.

Vitoria-Gazteiz, 1992ko abuztuak 11.

Lehendakaria,
JOSE ANTONIO ARDANZA GARRO.

Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailburua,
FERNANDO BUESA BLANCO.

LEHEN HEZKUNTZAREN CURRICULUMAREN
GARAPEN DEKRETUAREN I ERANSKINA ETAPAKO

ORIENTABIDE OROKORRAK
A) EBALUAZIOAREN HELBURUAK, EDUKINAK ETA IRIZPIDEAK

Eranskin honetan, Lehen Hezkuntzaren arlo bakoi-
tzerako oinarrizko izaera arautzailea duten ebaluazio
helburu orokorrak, edukinak eta irizpideak aurkezten
dira. Ebaluazioaren helburu, edukin eta irizpideen aur-
kezpenaren aurretik arlo bakoitzerako argibide sarrera
ezartzen da.

* Helburu orokorrek, eskola-etapa horretan zehar
ikasleek arian-arian garatu ditzaten gaitasunak adieraz-
ten dituzte, xedatutako helburuen lorpenerako. Nora-
bideak adierazteko gaitasun gisa formulatu dira, lortu
beharreko xede edo ikaskuntza zehatz gisa baino, zera
adierazteko: ijkaskuntzak interesgarriak direla testuin-
guru desberdinetan aplikagarri izatea ahalbidetzen
duten neurrian eta ez dituztela eskola-ingurunean soil-
ki esanahia duten jokaerak garatzen.

* Gaitasun hauek hiru motatako hezkuntz edukinen
ikaskuntzaren bidez garatzeko asmoa dago: kontzep-
tualak, prozedurazkoak eta jarrerazkoak. Dekretu
honetan mota bakoitzeko oinarrizko edukinen ardatze-
tan antolatuta aurkezten dira. Hau da, kontzeptu, pro-
zedura eta jarrera izaerako edukinez osatutako arda-
tzak, aurkeztutako edukin zehatz desberdinetarako
oinarri gisa erabil daitezkeenak. Honela, edukinak,
etapa honetako irakaskuntz-ikaskuntz prozesu osoan
beren hiru dimentsiotan argi eta garbi kokatzeko
asmoa dago.

Arlo gehienetan, horietariko ardatz bat hartzen da
edukinak multzoka aurkezteko. Multzo horietan edu-
kin desberdinak agerterazten dira, modu logikoan
antolatuak, oinarri gisa hautatutako ardatzaren arabe-
ra, eta gainerako ardatzei dagozkien edukinak artiku-
latzen dira. Honek irakaslegoari proposaturiko eduki-
nak eta edukinek arlo osoan eta etapan hartutako zere-
gina ezagutzeko aukera emango die. Multzo hauek ez
dira gelan eman beharreko gai-zerrenda eta ez zaizkio
ikaslegoari modu konpartimentu batez aurkeztu behar.
Dekretu honetan jasotako edukinak, nahiz Ikastetxea-
ren aburuz ikaslegoarentzat hezkuntz interesa duten
beste batzuk, zikloka hautatu eta banatu beharko dira
Ikastetxearen Curriculum-Proiektuan. Ikasle-taldeak
unitate didaktiko bakoitzean jasotako multzo desberdi-
nen edukina xedatu beharko du.

* Edukinak, zehaztapen eta garapen desberdinak
ahalbidetzeko moduan adierazten dira. Bere trataera-
ren forma eta sakontasuna arloko eta etapako helburu
orokorren arabera ulertu behar da. Azken definizioa,

el dia siguiente al de su publicacién en el Boletin Ofi-
cial del Pais Vasco.

Dado en Vitoria-Gasteiz, a 11 de agosto de 1992.

El Lehendakari,
JOSE ANTONIO ARDANZA GARRO.

El Consejero de Educacién, Universidades e Investigacién,
FERNANDO BUESA BLANCO.

ANEXO I DEL DECRETO DE DESARROLLO DEL
CURRICULO DE LA EDUCACION PRIMARIA

ORIENTACIONES GENERALES DE LA ETAPA.
A) OBJETIVOS, CONTENIDOS Y CRITERIOS DE EVALUACION.

En este Anexo se presentan los objetivos generales,
los contenidos y los criterios de evaluacién, que tienen
caridcter prescriptivo y basico, para cada una de las
dreas de la Educaciéon Primaria. La presentacién de
objetivos, contenidos y criterios de evaluacién viene
precedida de una introduccién clarificadora para cada
drea.

* Los objetivos generales expresan las capacidades
que se pretende que alumnos y alumnas vayan desarro-
llando, durante esta etapa escolar, en orden al logro de
los fines que se persiguen. Vienen formulados en tér-
minos de capacidades para indicar direcciones a
seguir, mds que metas o aprendizajes concretos a
lograr, y para poner de manifiesto que los aprendizajes
interesan en la medida en que permiten ser aplicados
en contextos diversos y no se limitan a conductas que
inicamente tienen significacién en el contexto escolar.

* Se pretende ir desarrollando estas capacidades a
través del aprendizaje de los contenidos educativos, en
sus tres tipos: conceptuales, procedimentales y actitudi-
nales. En este Decreto se presentan organizados en ejes
de conrenidos basicos de cada uno de los tipos. Esto es,
ejes constituidos por aquellos contenidos de caracter
conceptual, procedimental o actitudinal que sirven de
fundamento de los distintos contenidos concretos que
se presentan. De esta manera, se pretende que los con-
tenidos, en su tres dimensiones, queden claramente
situados en el conjunto del proceso de ensefnanza-
aprendizaje de esta etapa.

En la mayoria de las areas, se toma uno de los ejes
como base para la presentacién de los contenidos en
bloques. Bloques en los que se explicitan los distintos
contenidos, organizados de una forma légica segun el
eje escogido como base, y se articulan los contenidos
correspondientes a los ejes restantes. Ello permitiri al
profesorado conocer los contenidos que se proponen y
el papel que adquieren en el conjunto del drea y de la
etapa. Estos bloques no constituyen el temario a impar-
tir en el aula ni deben ser presentados al alumnado de
forma compartimentada. En el Proyecto Curricular de
Centro se han de seleccionar y distribuir por ciclos,
tanto los contenidos recogidos en este Decreto como
aquellos otros que el propio Centro considere de inte-
rés educativo para su alumnado. En la programacion el
equipo docente determinara los contenidos de los dife-
rentes bloques que incluye en cada unidad didactica.

* Los contenidos se enuncian de modo que sean
posibles diferentes concreciones y desarrollos. La
forma y profundidad de su tratamiento ha de enten-
derse en relacion con los objetivos generales del dreay
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ebaluazio irizpideek ematen dute, edukinen ikaskuntza
nabarmenki agerterazten duten eta behagarri diren
jokaerak adierazten dituztenak. Arlo beraren irizpidee-
tatik edo, arlo desberdinetako irizpideetatik, irakasle-
taldeak helburu gisa formulatutako gaitasun bakoitza-
ren garapen mailari eta moduari buruzko irizpena
eman dezake.

B) IRAKASKUNTZ-IKASKUNTZARAKO ETA EBALUAZIORAKO
IRIZPIDEAK

Zehaztapen prozesua eta irakasle-taldeak burutu
beharreko ondoko aukerak bideratzearren, irakas-
kuntz-ikaskuntza eta ebaluaziorako irizpideak proposa-
tu dira. Irizpide hauek ez dute izaera arautzailerik,
baina irakasie-taldeek horiei buruzko gogoetak egiteko
planteatu dira, garrantzi berezia dutela erizten delako.
Lehen Hezkuntzarako proposaturiko irizpideak ondo-
koei lotuta daude:

- hizkuntz trataera,

— prozedura-ikaskuntza,

- ikaskuntza eta talde-elkarregintza,
- fokapen globaltzailea,

- aniztasunaren tratamendua,

- antolaketa,

- ebaluazioa,

* Lehen Hezkuntzan zeharreko Hizkuntz trataera
egokirako, irakasle-taldeak, Ikastetxeko hizkuntz-
eredu/aukerak eta Haur Hezkuntzan jarraitutako esko-
la ipilbidea kontutan hartuz, etapan zehar jarraitu
beharreko prozesuari buruzko erabakiak hartu behar-
ko ditu: hizkuntz bakoitzaren presentzia eta aurrerape-
na, bitarteko arloak, lehentasunezko metodologi ihar-
dunbideak, bultzatuko diren oinarrizko erabilera
moduak. ... Garrantzi berezia hartzen du irakurketa-
idazketaren ikaskuntzarako erabiliko den hizkuntzari
buruzko erabakia, ikaskuntza hau beste hizkuntzara
pasatzeko era eta momentua, baita etapa honetan
zehar hirugarren hizkuntz baten ezarpena. Ahozko hiz-
kuntza eta hizkuntz idawziaren arteko harreman estua
kontutan izanik, irakurketa-idazketaren ikaskuntzari
nahiz euskaraz nahiz gazteleraz ekin ahal izango zaio,
beti ere hizkuntz bakoitzaren aurretiko ezaugupenek
hori egitea ahalbidetzen badute.

* lkaskuntz prozesua, manipulazio sekuentziatik,
berbalizaziotik eta irudikapenetik dator. Prozesu hau
Jarraitzeko ikasleek ikaskuntz-tresna gisa erabiliko
dituzten prozedurak ezagutuz eta manipulatuz doazen
itharduerak beharrezkoak dira. Zentzu honetan, proze-
duren ikaskuntza gelan garatzen den ihardueraren
ardatz antolatzaile bihurtzen da. Manipulatzerakoan,
ikasleak behaketa, identifikazio, klasifikazio, erlazio,
inferentziaren bidez ikertzen du..., aurkikuntzetan
Jjarraitzea, hipotesiak planteatzea eta horiek egiazta-
tzea, eskemak sortzea etab. ahalbidetuko dion metodoa
Jarraituz. Berbalizazio eta irudikapen prozesuan, adie-
razpen eta komunikazio tresnen beharra izango du,
kode eta sinboloen beharra, horien artean hizkuntz
kodeak, irakurketa-idazketa kodeak eta kalkuluzkoak
nabarmentzen direlarik. Honek ez du esan nahi etapa
honetako ikaskuntz nagusiak prozedurak direla, baizik
eta ikaskuntz-irakaskuntz iharduerak ezagutu beharre-
ko prozedura batzuen aplikazio gisa planteatu behar
direla eta, aldi berean, tresna hauek zentzua hartzen
dutela ezagupen edo aplikazio berriak aurkitzeko eta
aurkitutakoa adierazi eta horren berri emateko, erabi-

lera funtzionaleko testuinguru batean erabiltzen dire-
nean.

de la etapa. La definici6n tltima viene dada por los cri-
terios de evaluacién, que expresan conductas observa-
bles en las que se ponga de manifiesto el aprendizaje
de los contenidos. A partir de distintos criterios de una
misma area, o de criterios de diferentes areas, el equi-
po docente podri emitir un juicio sobre el grado y el
modo de desarrollo de cada una de las capacidades for-
muladas como objetivos.

B) DIRECTRICES PARA LA ENSE&'ANZA-APRENDiZAjE YPARA LA
EVALUACION

Con el fin de orientar el proceso de concrecién y las
sucesivas opciones que el equipo docente deberi ir rea-
lizando, se proponen unas directrices para la ensefian-
za-aprendizaje y para la evaluacién. Estas directrices no
tienen caricter prescriptivo, pero se plantean a la refle-
xi6n de los equipos docentes por entender que tienen
una especial importancia. Las directrices que se propo-
nen para la Educacién Primaria se refieren a:

- el tratamiento lingiistico.

- el aprendizaje de procedimientos.

- el aprendizaje y la interaccion grupal.
- el enfoque globalizador.

- la atencion a la diversidad.

- la organizacién.

- la evaluacién.

* Para un adecuado tratamiento lingiistico durante
la Educacién Primaria, el equipo docente, a partir de
los modelos/opciones lingiiisticas del Centro y la tra-
yectoria escolar seguida en la Educacién Infantil, debe-
ri tomar decisiones respecto al proceso a seguir a lo
largo de la etapa: presencia y progresién en cada una
de las lenguas, ireas vehiculares, linea metodolégica
preferente, modos fundamentales de uso que se van a
potenciar... Particular importancia adquiere la decisién
sobre la lengua en que se va a producir el aprendizaje
de la lecto-escritura, c6mo y cuando va a producirse la
transferencia de este aprendizaje a la otra lengua, asi
como la introduccién de una tercera lengua a lo largo
de esta etapa. Teniendo en cuenta la estrecha relacién
existente entre lengua oral y lengua escrita, el aprendi-
zaje de la lecto-escritura se podri iniciar en euskera o
en castellano, siempre que los conocimientos previos
de cada lengua lo permitan.

* El proceso de aprendizaje responde basicamente a
la secuencia de manipulacién, verbalizacién y repre-
sentacién. Para seguir este proceso se requieren activi-
dades en las que los alumnos y alumnas van conocien-
do y manejando en procedimientos que les sirven
como instrumentos de su aprendizaje. En este sentido,
el aprendizaje de procedimientos se convierte en eje
organizador de la actividad que se desarrolla en el
aula. Al manipular, la alumna o el alumno investiga a
través de la observaci6n, identificacién, clasificacién,
relacidn, inferencia..., siguiendo un método que le per-
mita avanzar en sus descubrimientos, plantear hipéte-
sis y verificarlas, construir esquemas, etc. En el proceso
de verbalizacion y de representacién tendrd necesidad
de instrumentos de expresién y de comunicacién, de
c6digos y simbolos, entre los que destacan los cédigos
linghisticos y de la lecto-escritura, y de cailculo. Con
ello no se quiere indicar que los procedimientos sean
los aprendizajes principales en esta etapa, sino que las
actividades de ensefianza-aprendizaje deben plantearse
como aplicacién de unos procedimientos que se deben
conocer y que, a su vez, estos instrumentos sélo adquie-
ren sentido cuando se utilizan en un contexto de uso
funcional para descubrir nuevos conocimientos o apli-
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* Ikaskuntza iharduera soziala denez gero, ikaskun-
tza eta talde-elkarrekintza sakonki lotuta daude. Zentzu
honetan, taldeak eskola-ikaskuntza asko eta asko buru-
tzen diren toki gisa duen zeregina azpimarratzen da.
Ikaslearen oinarrizko funtzioak taldeen itxuraketan
laguntzea, beronen oreka, funtzionamendua eta talde-
kide bakoitza bertan egokiro integra dadin zaintzea
eta, burutu daitezen desberdintasun edo diskriminazio
egoerak konpontzea edo konpentsaizea da. Taldearen
testuingurua arazoak eta bakoitzaren hezkuntz beha-
rrak ulertu behar diren tokia da, kontutan hartuz,
talde dinamikek ikaskuntz prozesuak bultza edo eragoz
ditzaketela, orokorrean edo ikasleren baten kasu parti-
kularrean. Eskola komunitatekide desberdinen arteko
komunikazio harremanek eragin nabaria dute ikas-
kuntzarengan.

* Edukin jakin batzuk proposatuko dira unitate
didaktiko bakoitzarentzat. Edukinen antolamendu
(didaktiko) hau fokapen anitzetik egin daiteke: diszi-
plinazko, disziplinarteko, arloko edo fokapen global-
tzaile batetik. Etapa honetako ikasleek errealitatea
ikusteko eta ezagutzeko duten erarekiko koherenteen
dirudiena fokapen globaltzailea da. Fokapen honetan
arlo desberdinei dagozkien edukin desberdinak taldea-
ren esperientziarekin eta interesekin eta bizi den ingu-
ruarekin lotutako ikaskuntz egoeratik aurrera artikula-
tzen dira, ikasi beharreko edukin desberdinek esangu-
ra eta funtzionaltasuna hartzen duten egoera delarik.

* Hezkuntz muinbakarreko planteamendu batean
ikaslegoaren aniztasunaren arretak aparteko garrantzia
hartzen du. Curriculum-proposamena bera, bere izaera
irekia eta malgua medio, garatzeko asmo dagoen gaita-
sun-espektroaren hedadura medio eta irakaskuntz fun-
tzionalekiko enfasia medio, ikasgelan praktikan jar
dadin curriculuma taldearen eta taldekideen errealita-
tera egokitzea eta hari erantzutea errazten ari da.

Egokitzapenak ikasgelako Programazio Orokorra
burutzerakoan planteatu behar dira. Taldean pentsa-
tzerakoan, bere errealitate osoa gain hartu behar da
eta taldekide guztiengan pentsatuz programatu behar
da, kontutan hartuz, beren gaitasuna medio sakonta-
sun edo formalizazio gehiagoko lan-proposamenak
galda ditzan taldekideari edo xedatutako helburuak
lortizeko laguntza pertsonala behar duenari programa-
zio horren zein eite egokitu behar zaizkion. Kasu haue-
tan, egokitzapenek garrantzirik gutxieneko eiteengan
eragina izan dezaten arreta jarri beharko da: ikasgela-
ko antolamendua aldatuz, ikaslegoaren elkargoa alda-
tuz, metodologiako aspektuak aldatuz; baliabideak edo
iharduerak dibertsifikatuz, irakaslearen arreta zuzena-
ren gehikuntzaren bidez... Guzti hau aski ez balitz,
oinarrizkoak diren zenbait edukinen ikaskuntzara
emandako denbora luzatuz, edo garrantzi gutxiagoko
edukinak murriztuz; eta azken kasuan, zenbait ikas-
kuntz ondorengo ziklorako utziz, baita zikloaren zen-
bait edukin eta ondoriozko ebaluazio irizpideak ere.
Halere, zenbait ikasleen ezaugarri bereziek hala galda-
tuko balute, banakako curriculumaren egokitzapenak
egin ahal izango dira.

* Hezkuntz ihardueran parte hartzen duten elemen-
tu desberdinen antolamendua kontutan hartu beharre-
ko beste tresna da. Garrantzitsuen diren curriculum-
elementuen antolamenduaz gain (edukinak, ihardue-

caciones y para expresar y comunicar lo que se ha des-
cubierto.

* Al ser el aprendizaje una actividad social, aprendi-
zaje e interaccién grupal estin profundamente conec-
tados. En este sentido, resalta el papel del grupo como
lugar en el que se realizan muchos de los aprendizajes
escolares. El docente tiene como funciones bisicas las
de ayudar a la configuracién de los grupos, velar por su
equilibrio y funcionamiento y por la correcta integra-
cién de cada uno de sus miembros, y corregir o com-
pensar las situaciones de desigualdad o discriminacién
que se produzcan. Es en el contexto del grupo donde
han de entenderse los problemas y necesidades educa-
tivas individuales, reconociendo que las diniamicas gru-
pales pueden ayudar o entorpecer los procesos de
aprendizaje en general y de algiin alumno o alumna en
particular. Las relaciones de comunicacién entre los
diferentes miembros de la comunidad escolar tienen
una repercusién evidente en el aprendizaje.

* Para cada unidad didictica se propondrin deter-
minados contenidos. Esta organizacion (didactica) de
los contenidos puede hacerse desde miiltiples enfo-
ques: disciplinar, interdisciplinar, de area o globaliza-
dor. El que parece mis coherente con la forma de very
conocer la realidad que tienen las alumnas y alumnos
de esta etapa es el enfoque globalizador. En este enfo-
que los diferentes contenidos, correspondientes a dis-
tintas dreas, sc articulan a partir de una situacién de
aprendizaje conectada con la experiencia y los intere-
ses del grupo y con el medio en que viven, situacién en
la que los diferentes contenidos a aprender adquieren
significatividad y funcionalidad.

* En un planteamiento de ensefanza comprensiva
la atencién a la diversidad del alumnado adquiere una
importancia excepcional. La propia propuesta curricu-
lar, por su caricter abierto y flexible, por la amplitud
del espectro de capacidades que se pretende desarro-
llar, y por el énfasis que se hace en los aprendizajes
funcionales, estid facilitando que el curriculo que se
ponga en practica en el aula sea adaptado y responda a
la realidad del grupo y de sus componentes.

Las adaptaciones deben plantearse al elaborar la
programacioén general del aula. A la hora de pensar en
el grupo debe asumirse la realidad plena del mismo y
programar pensando en todos sus miembros, conside-
rando qué aspectos de esa programacién necesitan ser
adaptados a alguno de ellos, que por su capacidad pre-
cise propuestas de trabajo de mayor profundidad o for-
malizacién, o aquellos otros que requieran apoyo per-
sonal para alcanzar los objetivos deseados. En estos
casos se ha de procurar que las adaptaciones afecten a
los aspectos de menor relevancia: mediante la modifi-
cacién de la organizacién del aula, del agrupamiento
del alumnado, de aspectos metodologicos; mediante la
diversificacién de recursos o de actividades, el aumen-
to de la atencién directa del profesor... Si no fuera sufi-
ciente, ampliando el tiempo dedicado al aprendizaje
de algunos contenidos basicos o reduciendo conteni-
dos de menor importancia; y en tltimo extremo, dejan-
do para un ciclo posterior algunos aprendizajes, e
incluso algunos de los objetivos del ciclo y los consi-
guientes criterios de evaluacion. No obstante, si las
caracteristicas singulares de algunos alumnos o alum-
nas lo exigieran, se podrin efectuar adaptaciones
curriculares individualizadas.

* La organizacién de los diversos elementos que
intervienen en la actividad educativa es otro instru-
mento a tener en cuenta. Ademads ¢ la organizacion
de los elementos curriculares mais significativos (conte-
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rak, baliabide didaktikoak), hezkuntz prozesuan eragin
argia duten beste batzu badaude. Elementu hauen ar-
tean azpimarratzekoak dira denbora, espazioa, ikaslego
edo irakasle-taldeen elkargoaren erabilera zuzena. Ira-
kaslegoaren antolamenduan heterogenotasuna irizpide
nagusia izango da eta irakaslegoaren antolamenduan,
irakaskuntz lanaren koordinazioa, batez ere ziklo be
rean parte hartzen dutenen artean.

* Azkenik, ebaluazioa, hezkuntz prozesuaren oina-
rrizko ataltzat hartu behar da, ez bait da lortutako
emaitzetan soilki oinarritzen, baizik eta berezko proze-
suan ere, modu jarraikorrez, nahiz ikaslegoaren lana
nahiz ikaskuntz interbentzioa bideratzeko helburuz.
Ebaluazioak, Ikastetxea hezkuntz unitate aktibo gisa
barne hartu behar du, irakaskuntz iharduera eta ikas-
leen ikaskuntzak, hiru eremu hauen arteko elkar-harre-
mana kontutan hartuz.

Lortzeko asmo dagoen ebaluazio formatzaileak kua-
litatiboa izan behar du; egoera bakoitza definitzea ahal-
bide dezana, lortutako hobekuntzak, aurkitutako zailta-
sunak, aipatu zailtasun horien zergatia eta horiek gain-
ditzen saiatzeko proposamenak. Fidagarria izan dadin,
ebaluazioa, behaketen eta datu garrantzitsuen erregis-
tro sistematikoan oinarritu behar da, kontutan hartu
beharreko irizpide eta gaitasun desberdinen kontras-
tean (ebaluazio globala) eta ikasgelan parte hartzen
dutenen ikuspuntu desberdinetan (ebaluaketa integra-
tua).

LEHEN HEZKUNTZA
INGURU NATURAL ETA SOZIALAREN EZAGUERA

1. SARRERA

Ingurune kontzeptuaren definizioak eta bere esan-
guraren analisiak Inguru Natural eta Sozialaren Eza-
gueraren ulermen eta interpretazio zuzenerako fun-
tsezko ezaugarriak eskaini dituzte.

Ingurunetzat, pertsonen iharduerak burutzen dire-
neko testuingurua itxuratzen duten jite desberdineko
elementu, faktore edo/eta gertakari multzoa ulertzen
da. Ingurunea ez da bakarrik pertsonak diharduen
eszenatokia, baizik eta hura honen osagarria da eta
biak etengabeko elkarrekintza jarraian daude.

Ingurunea pertsonek, animaliek, landareek, elemen-
tu fisikoek, erlicbeak, klimak, giza obra eta eraikun-
tzek, komunikabideek, gizarte usadio eta ohiturek...
osatzen dute. Hau da, «osotasun» bat, hots, elkarren
arteko eralazioa eta menpekotasuna duten elementu
natural eta sozialek osaturiko multzo konplexu bat.

Pertsonarentzat, ingurunea, habitat naturala da,
bizitzaren ingurua eta testuinguru esanguratsua.

Hezkuntz curriculumaren esparruan, ingurunea,
ezaguera xedea izateaz gain, ikaskuntzaren iharduketa

eremua, elementu motibatzailea eta errekurtso susta-
tzailea da.

Beharrezko da «ingurune» eta «giro» kontzeptuak
mugatzea eta bereiztea, bien artean duten lotura sako-
na medio. Giroak izaera globala dauka eta ez da ingu-
runearekin nahastu behar, azken honek, haren osaga-
rri izanik esangura murriztuagoa duenez. Ingurunea,
pertsonari dagokion kontzeptua da, hurbiltzat sentitu-
tako eta nabaritutako giroa, hain zuzen ere. Pertsona
haziz eta garatuz doan neurrian, geroz eta zabalagoak

nidos, actividades, recursos didicticos) existen otros
que tienen una incidencia clara en el proceso educati-
vo. Entre estos elementos se pueden destacar la utiliza-
cién correcta del tiempo, del espacio, del agrupamien-
to del alumnado o de los equipos docentes. En la orga-
nizacién del alumnado un criterio dominante seri la
heterogeneidad, y en la del profesorado, la coordina-
cién del trabajo docente, especialmente entre quienes
intervienen en un mismo ciclo,

* Por iltimo, se ha de considerar la evaluacién
como una parte fundamental del proceso educativo
que ha de referirse no sélo a los resultados alcanzados
sino también al propio proceso, con la finalidad de
reorientar de forma continua, tanto el trabajo del
alumnado como la intervencién docente. La evalua-
cién ha de abarcar al Centro como unidad de accién
educativa, a la prictica docente y a los aprendizajes de
los alumnos y alumnas, teniendo presente la interrela-
cién entre estos tres Ambitos.

Una evaluacién formativa como la que se pretende
debe ser cualitativa: que permita definir cada situacién,
las mejoras logradas, las dificultades que se presentan,
las causas de tales dificultades y las propuestas para
intentar superarlas. Para que sea fiable, la evaluacién
ha de asentarse en el registro sistemitico de observa-
ciones y de datos significativos, el contraste entre los
diferentes criterios y capacidades a considerar (evalua-
cién global) y las distintas perspectivas de quienes
intervienen en el aula (evaluacién integrada).

EDUCACION PRIMARIA
CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL Y SOCIAL

1. INTRODUCCION.

La definicion del concepto de medio y el dnalisis de
su significado proporcionan las claves esenciales para
una correcta comprension e interpretacion del irea de
Conocimiento del Medio Natural y Social.

Se entiende por medio el conjunto de elementos,
factores y/o sucesos de diversa indole que configuran
el contexto en el que tienen lugar las actuaciones de
las personas. El medio no es sélo el escenario en el que
actia la persona, sino que ésta es parte de él y ambos
se encuentran en permanente y ~ontinua interaccién.

El medio lo constituyen las perscnas, los animales,
las plantas, los elementos fisicos, el relieve, el clima, las
obras y las construcciones humanas, los medios de
comunicacién de masas, los acontecimientos histéri-
cos, los habitos y costumbres sociales... En suma, el
medio es un «todo», un conjunto complejo de elemen-
tos naturales y sociales interrelacionados e interdepen-
dientes.

Para la persona, el medio es habitat natural, entor-
no vivencial y contexto significativo.

En el marco del curriculo educativo, el medio, al
tiempo que objeto de conocimiento, es campo de
actuacion, elemento motivador y recurso potenciador
del aprendizaje.

Es preciso delimitar y distinguir claramente los con-
ceptos de «medio» y «entorno», dada la fuerte cone-
xion existente entre ellos. El medio tiene un caracter
global y no debe confundirse con el entorno, que, sien-
do parte de él, tiene una significacién mas restringida.
El entorno es un concepto relativo a la persona, es el
medio percibido y sentido como préximo. En la medi-
da en que la persona crece y se desarrolla va aumen-



EHAA - 1982ko abuztuak 27, osteguna

N.2 167 ZK.

B.O.P.V. - jueves 27 de agosto de 1992 7807

diren eremuekiko berak duen pertzepzio eta iharduke-
ta gaitasuna ere gehituz doa, ondorioz, ingurunea den-
boran eta espazioan zabaltzen delarik.

Arlo hau ere, zenbait aspektutan, ingurugiroko ikus-
puntutik uler daiteke. Zentzu honetan, ingurunea,
pertsonak duen girotzat har daiteke, pertsona ingura-
tzen duena eta bizitzea ahalbidetzen diona, gizadiaren
esistentzia bera baldintzen duena alegia. Honela, ingu-
rugiroko hezkuntzak ingurugiroaren eta hezkuntzaren
arteko erlazioaren birformulazioa dakar, ingurunea
informazio iturri gisa (giroa ikastea) eta ikaskuntzeta-
rako tresna gisa erabiltzea (ingurunea ikastea) ahalbi-
detuz eta hura dimentsio berri batez aberastuz: giroa-
ren kudeaketa egokirako hezitzea.

- Giroarekiko Hezkuntzak, natura, gizarte eta kultura-
ren arteko lotura estuak islatzen ditu. Lotura hauek
argi eta garbi ageri dira gizarteak naturan duen eragi-
nean eta naturan sortzen dituen aldaketetan, beren
elkarrekintzan, baita kulturak gizartearen funtziona-
mendu eta antolamenduan duen eraginean ere.

Giroak bi funtsezko osagarri ditu: bata, osagarri
pertsonala, subjektiboa, esperientziazkoa, ondorioz,
ezaguna eta bizia dena, zeinarekin pertsonak etengabe-
ko elkarrekintza bait du - eta bestea, osagarri soziala
eta kulturala, talde sozial baten esperientzi amankomu-
nen kristalizazioa —bere heredentzia historikoa eta
berezko jarraipide kulturalak dituena- pertsonak, bizi-
tzan zehar ezagutuz eta deskribatuz doana.

Errealitatetik deszentratuagoa den ikuspenerantz
doan etapa honen hasierako ikuspen arras subjekti-
boak, aholkugarri, baita beharrezko ere egiten du
etapa honetako ikaskuntzak esperientziak eta bizitzak
emandako ezagueran hastea, ezaguera zirkuluak piska-
naka zabalduz, espazioa eta denborarekiko urrunagoak
diren errealitateko alderdiak, talde sozialeko kideek
gehien hainbanatutako alderdiak alegia, bereganatu
arte.

Halaber, adin honi berez dagokion ingurunea glo-
baltasun gisa hautemateak, arlo honi fokapen global-
tzailea ematea dakar, baita bere edukinak abiapuntu
gisa hartwzea, arlo guztiak globalizatzeko. Hortik aurre-
ra, geroz eta analitikoagoak diren prozesuak has daitez-
ke, errealitatearen ezaguera konplexuagoa eta osoagoa
bultzatuz, haur esperientzia oinarritzen den guztiaren
erreferentzia inolaz ere galdu gabe.

Bestalde, ahaztezina da, inguruneak, bere dimentsio
sozialean eta kulturalean batez ere, balioen, tradizioen,
jakintzen berri ematen digula... azken batean, eskola
erakundeak transmititu behar duen inguruneko kultu-
ra eta, ondorioz, arlo guztien curriculumean funtsezko
edukin gisa barne hartu behar da; baina Inguru Natu-
ral eta Sozialaren Arloan modu zabalago batez eta
garrantzi gehiagoz.

Hezkuntz ekintza ikaslearen eta ingurunearen arte-
ko elkarrekintzan oinarritzen da, bertan edukin des-
berdinek ikaslearentzat zentzua eta funtzionaltasuna
hartzen dutelarik. Elkarrekintza hau ahalgarria izan
dadin, ingurunea bere errealitate soziala eta kulturala
kontutan hartuz ulertu eta gain hartu behar da, ikas-
leek ezagutzen eta bizitzen duten modu berean. Ikas-
kuntza interbentzioak taldea ingurunearekin harrema-
netan jartzen saiatu behar du elkarrekintza hori gerta
dadin eta ezaguera eta afektuzko prozesu berriak pro-

tando su capacidad de percepcién y actuacién en cam-
pos cada vez mis extensos y, por este motivo, el entor-
no va ampliindose en el tiempo y en el espacio.

Esta 4rea también puede entenderse, en determina-
dos aspectos, desde una perspectiva medioambiental.
En este sentido, el medio se puede concebir como el
ambiente que tiene la persona, aquello que le.rodea y
le permite vivir, aquello que condiciona la existencia
misma de la humanidad. De esta forma la educacién
medioambiental supone una reformulacién de la rela-
cién entre medio ambiente y educacién que perminte
que la utilizacién del entorno como fuente de informa-
cioén (estudiar acerca del medio) e instrumento para
los aprendizajes (estudiar en el medio) se enriquezca
con una nueva dimensién: la de educar para la correc-
ta gestion del medio.

La educaciéon ambiental refleja con claridad los
estrechos vinculos entre naturaleza, sociedad y cultura.
Estos vinculos se ponen claramente de manifiesto en la
influencia que ejerce y los cambios que produce la
sociedad sobre la naturaleza, su integaccion y, a su vez,
la influencia de la cultura en el funcionamiento y orga-
nizacién de la sociedad.

El medio posee dos componentes esenciales: uno, el
componente personal, subjetivo, experiencial -que,
por tanto, es conocido y vivido y con el cual la persona
entabla una continua interaccién- y otro, el compo-
nente social y cultural, cristalizacién de las experien-
cias comunes de un grupo social —con su herencia his-
térica y sus propias pautas culturales— que la persona
va descubriendo y describiendo a lo largo de su vida.

La visién fuertemente subjetiva al comienzo de esta
etapa que progresivamente avanza hacia otra mas des-
centrada de la realidad hace aconsejable e incluso
necesario que los aprendizajes en esta etapa se inicien
en el conocimiento experiencial y vivencial, para ir
ampliando paulatinamente los circulos de conocimien-
to hasta llegar a captar aspectos de la realidad cada vez
mais alejados en el espacio y el tiempo, en aspectos mas
compartidos por los miembros de un grupo social.

Asi mismo, la percepcién del medio como una glo-
balidad, propia de estas edades, induce a dar un enfo-
que globalizador a esta drea e incluso a tomar sus con-
tenidos como punto de partida para globalizar todas
las dreas. A partir de ahi se podrén iniciar procesos
cada vez mis analiticos que ayuden a un conocimiento
mas complejo y completo de la realidad, sin perder
nunca la referencia al todo en el que se asienta la expe-
riencia infantil.

No puede olvidarse, por otra parte, que el medio,
especialmente en su dimension social y cultural, nos
informa sobre los valores, los saberes, las tradiciones...
en definitiva, la cultura que debe ser transmitida por la
institucién escolar y, en consecuencia, debe incorpo-
rarse como contenido esencial en el curriculo de todas
las dreas; aunque en el drea de Conocimiento del
Medio Natural y Social de una forma mas amplia y con
mayor relevancia.

La accién educativa se fundamenta en la interaccién
alumno-medio, donde los diferentes contenidos
adquieren significacién y funcionalidad para las alum-
nas y los alumnos. Para que esta interaccién sea posible
el medio ha de ser entendido y asumido en su realidad
social y cultural, tal como la conocen y la viven los
escolares. La intervencién docente ha de tender a
poner al grupo en contacto con el medio para que se
produzca dicha interaccién y a ofrecerles instrumentos
para que puedan descubrir, indagar y experimentar
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bokatuz, aurkitzeko, ikertzeko eta esperimentatzeko
tresnak eman behar dizkie. Elkarrekintza honek, auto-
nomo izateko zailtasunekin topo egin dezanean, hez-
kuntz interbentzioa bitarteko elementu gisa erabili
beharko da.

Ikuspuntu epistemologikotik, arloak ez du berariaz-
ko oinarririk; hala eta guztiz ere, Gizarte Zientziek,
Natur Zientziek, Teknologiak, Ekologiak eta bestelako
Jjakintzagaiek, bakoitzak errealitatearen azterketarekiko
ikuspuntu partikularretik, gorputz kontzeptuala, ezagu-
penak eskuratzeko berariazko metodologia zientifikoa
eta bere tradizio akademikoa eskaintzen dute.

Oso garrantzitsuak dira Ezaguera Natural eta Sozia-
laren arloko ekarpenak Lehen Hezkuntzako xedeak eta
helburu orokorrak lortzeko: ekintzarako autonomia
ingurunean, oinarrizko tresnen sozializazioa eta esku-
rapena, adibidez, komunikatzeko gaitasuna, ingurunea
interpretatzeko eta bertan aktiboki eta kritikoki esku
hartzeko gaitasuna, bizi sozialean parte hartzeko... Arlo
guztietan dauden hezkuntz atalak, baina, dudarik gabe,
arlo honetako funtsezko edukinak direnak. Honela,
Inguru Natural eta Sozialaren Ezaguera arloak ondoko
hauetarako oinarrizko elementuak dakartza:

- autonomia pertsonalaren garapena eta pertenen-
tziazko talde sozialekiko eta bizi den ingurune natura-
larekiko identifikazioa;

- higieneari, elikapenari eta arreta pertsonalari
buruzko ohituren eskurapena eta praktika autonomoa;

- eguneroko esperientziak planteatzen dituen ara-
zoekiko irtenbideen ikerketa, esplorazioa eta bilaketa
sistematikorako gaitasunen garapena;

— jarrera eta balioen eskurapena, garapen pertsonal
eta sozial orekatua eta solidarioa lortzeko;

Guzti honetatik datoz arlo honi berez dagozkion
oinarrizko edukinak, ondoko edukin-multzo hauetan
banatuak:

- 1. Multzoa: Gizakia eta Osasuna.

~ 2. Multzoa: Ingurune fisikoa eta giza ekintza.

- 3. Multzoa: Bizidunak.

- 4. Multzoa: Ingurune soziala.

- 5. Multzoa: Lana, energia, makinak.

- 6. Multzoa: Informazioa, komunikazioa eta
garroiobideak.

- 7. Multzoa: Aldaketa historikoak eta eguneroko
bizitza.

- 8. Multzoa: Lurra eta gure garaia.

* Alde batetik, elkarren arteko erlazio sakona duten
hiru ezaguera eremu handiri dagozkie. Ardatz kontzep-
tualtzat hartzen diren ardatz hauek ondokoak dira:

- Subjektua
- Ingurunea

= Subjektuaren eta Ingurunearen elkarrekintzak eta
aldakerak.

«Ardatz kontzeptual» hauen azterketa, horren gara-
penerako balio duten erreferentzi puntu batzuetatik
abiatzen da: espazioa-denbora, norbanakoa/gizartea,
ingurune fisikoa/ingurune soziala, biziduna/bizigabea,
elementu naturalak/elementu transformatuak.

* Bestalde, prozedurazko edukinek funtsezko zeregi-
na dute arlo honi berez dagozkion ikaskuntzak aurkitu
eta garatzeko. Horien zehar ikasleek berezko ikaskun-
tzak sor ditzakete eta hezkuntz interbentzioa, ikerketa,
irudikapen eta berbalizazio prozesuan eus daiteke.

provocando procesos cognitivos y afectivos nuevos.
Cuando esta interaccién encuentre dificultades para
ser autébnoma, la intervencién educativa debe servir de
elemento mediador.,

Desde el punto de vista epistemolégico, no existe
una fundamentacién especifica para esta irea; no obs-
tante, diversas disciplinas, como las Ciencias Sociales,
las Ciencias de la Naturaleza, la Tecnologia y la Ecolo-
gia, proporcionan, cada una con su peculiar éptica en
el estudio de la realidad, su cuerpo conceptual, su
metodologia cientifica especifica para acceder a los
conocimientos y su tradicién académica.

Son muy importantes las aportaciones del irea de
Conocimiento Natural y Social a la consecucién de las
finalidades y objetivos generales de la Educacién Pri-
maria: autonomia de accién en el medio, socializacién
y adquisicién de instrumentos basicos como la capaci-
dad comunicativa, la capacidad de intepretar el medio
y de intervenir de forma activa y critica en él, participa-
ci6én en la vida social del entorno... Aspectos educativos
que estin presentes en todas las areas pero que, sin
duda son contenidos esenciales de esta drea. Asi, el
area de Conocimiento del Medio Natural y Social apor-
ta elementos basicos a:

- el desarrollo de la autonomia personal y la identi-
ficacién con los grupos de pertenencia y el medio natu-
ral en que vive;

- la adquisicién y practica auténoma de los hibitos
de higiene, alimentacién y cuidado personal;

— el desarrollo de las capacidades de indagacién,
exploracién y blisqueda sistematica de soluciones a los
problemas que plantea la propia experiencia cotidiana;

~ la adquisicién de actitudes y valores para un desa-
rrollo personal y social equilibrado y solidario.

De todo esto se derivan los contenidos bisicos pro-
pios de esta drea, organizados en los siguientes bloques
de contenido:

- Bloque 1: El ser humano y la salugd.

- Bloque 2: El medio fisico y la accién humana.

- Bloque 3: Los seres vivos.

- Bloque 4: El medio social.

- Bloque 5: Trabajo, energia y miquinas.

— Bloque 6: Informacién, comunicaciér y medios de
transporte.

- Bloque 7: Los cambios histéricos y la vida cotidia-
na.

- Bloque 8: La tierra y nuestro tiempo.

* Por un lado se refieren a tres grandes ambitos de
conocimiento que estin profundamente interrelacio-
nados. Estos dmbitos que se toman como ejc's concep-
tuales son:

- El sujeto.
— El medio.
- Las interacciones y cambios del sujeto y el medio.

El estudio de estos «ejes conceptuales» se efectia a
partir de unos puntos de referencia que sirven para su
desarrollo: espacio-tiempo, individuo-sociedad, medio
fisico-medio social, ser vivo-ser inerte, elementos natu-
rales-elementos transformados.

* Por otro lado, los contenidos procedimentales jue-
gan un papel fundamental en el descubrimiento y
desarrollo de los aprendizajes propios de esta drea. A
través de ellos el alumno y la alumna puede construir
sus propios aprendizajes y la intervencién educativa
puede apoyarse en el proceso de indagacién, represen-
tacién y verbalizacién.
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Multzo bakoitzari berez dagozkion mota honetako
edukinak, oinarrizko hiru «prozedurazko ardatzen»
inguruan garatzen dira:

- Errealitatearen aurkikuntza eta hurbilketa.
- Informazio jasotze eta komunikazioa.
- Aplikazioa eta eraikuntza.

* Azkenik, arlo honek, jarrerazko edukinak lantzeko
garrantzi handiko zenbait egoera, motibazio eta ekar-
pen bultzatzen ditu, ni pertsonalaren autonomia eta
garapenerako eta horren dimentsio sozialerako. Hau
dela eta, edukin hauek hiru «jarrerazko ardatzen»
inguruan artikulatu dira:

- Pertsonalizazioa (nortasun eta autonomi pertsona-
la)

- Sozializazioa (taldean integratzea eta parte har-
tzea)

— Segurtasuna eta Higienea

2. HELBURU OROKORRAK

Ingurune Natural eta Sozialaren Ezagupenaren ira-
kaskuntza Lehen Hezkuntzan zehar, ikasleek ondoko
gaitasunak garatzeko laguntza ematean datza:

1. Giza gorputza eta gorputz honen posibilitateak
eta mugak ezagutzetik eratortzen diren osasunari eta
gorputzarekiko arretari buruzko ohiturei jarraiki joka-
tzekoa, desberdintasun indibidualekiko (adina, sexua,
ezaugarri fisikoak, nortasuna, etab.) onarpen eta begi-
ramenezko jarrera azalduz.

2. Taldeko ihardueretan parte hartzea, eraikuntza,
erantzukizun eta elkartasunezko jokabidea hartuz, hel-
buru amankomunen arabera ekarpen propioak eta bes-
teenak baloratuz eta jokabide demokratikoaren oina-
rrizko printzipioak errespetatuz.

3. Ezaugarri eta bereizgarri propioak (bizikidetasun
jarraibideak, kideen artexo erlazioak, hainbanatutako
ohitura eta balioak, hizkuntza amankomuna, interesak,
etab.) dituzten gizarte taldeetako kide izatea aitortu eta
preziatzekoa, beste taldeckiko desberdintasunak erres-
petatuz eta baloratuz etz desberdintasun hauengatiko
edozein diskriminazio mota baztertuz.

4. Gatazka, desberdintasunak antzemateko mekanis-
mo demokratiko gisa konsideratzea eta aldaketa eta
gainditze faktore gisa erabiltzea taldeen baitan.

5. Oreka ekologikoaren defentsa eta berreskuraketa-
ren aldeko jarrera batetik eta kultur ondarearen kon-
tserbaketaren aldeko jarrera batetik, gizakiek inguru-
nean esku hartu dutenaren adierazpenak baloratzekoa,
eguneroko ihardueretan egindako balorazioarekiko
era koherente batez jokatuz.

6. Ingurugiroa sistema gisa ulertzekoa, non elemen-
tu fisiko, natural, sozial, kultural,... desberdinek elka-
rren arteko ekintzak burutu, aldaketak eragin eta, den-
borarekin, ingurugiroarekiko hainbat arazo sor ditza-
keten, arazo hauek kritikoki aztertu behar direlarik eta

berauei erantzukizunezko soluzioak bilatu behar zaiz-
kielarik. :

7. Ingurune sozio-naturalaren elementuetan denbo-
ra joan ahala burutu diren aldaketa eta transforma-
zioak ezagutzekoa, aldaketa hauen aldiberekotasun eta
Jarraikera erlazio batzu ikertzekoa eta kontzeptu hauek

une honetako eta beste une historikoetako ezaguerara
aplikatzekoa.

8. Inguru sozio-naturalaren elementuak identifika-

Los contenidos de este tipo propios de cada bloque
se vertebran en torno a tres «ejes procedimentales»
basicos:

- Descubrimiento y aproximacién a la realidad.

— Recogida y comunicacién de la informacién.

— Aplicacion y construccion.

* Por tltimo, esta irea favorece una serie de situa-
ciones, motivaciones y aportaciones de singular impor-
tancia para el trabajo de contenidos actitudinales, en
orden a la autonomia y el desarrollo del yo personal ya
su dimensién social. Por ello se han articulado estos
contenidos en torno a tres «ejes actitudinaless:

- La personalizacién (identidad y autonomia perso-
nal).

- La socializacién (integracién y participacién en el
grupo).

-~ Seguridad e higiene.

2. OBJETIVOS GENERALES

La ensenianza del Conocimiento del Medio Natural
y Social en la etapa de Educacién Primaria tendri
como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y
alumnas las capacidades siguientes:

1. Comportarse de acuerdo con los hibitos de salud
y cuidado corporal que se derivan del conocimiento
del cuerpo humano y de sus posibilidades y limitacio-
nes, mostrando una actitud de aceptacién y respeto
por las diferencias individuales (edad, sexo, caracteris-
ticas fisicas, personalidad, etc.).

2. Participar en actividades grupales adoptando un
comportamiento constructivo, responsable y solidario,
valorando las aportaciones propias y ajenas en funcién
de objetivos comunes y respetando los principios bisi-
cos del funcionamiento democratico.

3. Reconocer y apreciar su pertenencia a unos gru-
pos sociales con caracteristicas y rasgos propios (pautas
de convivencia, relaciones entre los miembros, costum-
bres y valores compartidos, lengua comin, intereses,
etc.) respetando y valorando las diferencias con otros
grupos y rechazando cualquier clase de discriminacién
por este hecho.

4. Considerar el conflicto como mecanismo demo-
cratico de reconocimiento de las diferencias y utilizarlo
como factor de cambio y de superaciéon en el seno de
los propios grupos.

5. Analizar manifestaciones de la intervencién
humana en el medio, desde una postura de defensa y
recuperacion del equilibrio ecolédgico y de conserva-
ciébn del patrimonio cultural, comportindose en las
actividades cotidianas de forma coherente con la valo-
racién realizada.

6. Comprender el medio ambiente como un sistema
en el que diferentes elementos, fisicos, naturales, socia-
les, culturales... interaccionan entre si, provocan cam-
bios y, al tiempo, pueden originar distintos problemas
ambientales que es preciso analizar criticamente y a los
que han de buscarse soluciones responsables.

7. Reconocer en los elementos del medio socionatu-
ral los cambios y transformaciones realizados con el
paso del tiempo, indagar algunas relaciones de simulta-
neidad y sucesién de dichos cambios y aplicar estos
conceptos al conocimiento de la actualidad y de otros
momentos histéricos.

8. Identificar elementos del entorno socionatural,
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tzekoa, beren ezaugarri garrantzitsuenak, antolamen-
dua eta elkarrekintzak aztertuz eta gero eta konplexua-
goak diren espazio eremuak menperatzean aurrera egi-
nez.

9. Ingurune sozio-naturalaren egitate, kontzeptu eta
prozesuak interpretatu, adierazi eta errepresentatzeko,
kode desberdinak erabiltzekoa (kartografikoak, zenba-
kizkoak, ikonikoak,...). '

10. Inguruaren elementu esanguratsuekin erlaziona-
tutako galdera eta arazoak identifikatu, planteatu eta
konpontzekoa, gero eta sistematikoagoak eta konple-
xuagoak diren informazioaren bilaketa, bilketa eta tra-
tacrari, aieruen formulazioari, hauen martxan jartzeari
eta konponbide alternatiboen ikerketari buruzko estra-
tegiak erabiliz.

11. Zenbait material, substantzia eta objeturen pro-
pietate elementalak ezagutu eta erabiltzekoa, aldez
aurretik ezarritako helburua duten dispositibo eta apa-
railuak diseinatu eta eraikiz.

12. Ingurunean, hainbat objetu eta errekurtso tek-
nologiko identifikatzekoa eta hauek giza behar jakin
batzu asebetzeko emandako laguntza baloratzekoa,
garapen teknologikoa Lurra planetaren -bere osotasu-
nean-ingurugiroaren kalitate hobea lortzera bidera-
tzearen aldeko jarrera hartuz.

3. EDUKINAK
1. MULTZOA. GIZAKIA ETA OSASUNA

A) Edukin kontzeptualak.

1. Giza gorputza: morfologia eta erlazio, elikapen
eta ugalketa sistemak. Gorputz aldaketak: haziera eta
garapena.

2. Pertsona, izaki indibidual gisa: nortasuna eta
autonomi pertsonala. Eskubide eta betebehar indibi-
dualak.

3. Pertsona, izaki sozial gisa: partaidetza-taldeak, tal-
dean parte hartzea.

4. Sexualitatea: nortasun sexuala, egitate sexualaren
dimentsio fisiologikoa, afektiboa eta harremanezkoa.
Sexuen arteko berdintasuna. Rol sexistak eta diskrimi-
nazio sexuala.

5. Osasun indibiduala eta soziala: prebentzioa eta

higienea.
B) Prozedurazko edukinak.
a) Errealitatearen aurkikuntza eta hurbilketa

1. Giza-gorputzeko organoen eta beren funtziona-
menduen behaketa, kokapen eta identifikazio tekniken
erabilpena.

2. Taldeen eta beren antolamenduaren bereizga-

rrien identifikazioa eta deskripzioa: familia, klasea,
auzoa, herria.

3. Izaera sexistako adierazpenen analisia egoera des-
berdinetan (familia, ikasgela, joko eta kirolak, lana)
eta komunikabideetan (telebista, publizitatea).

b) Informazioaren jasotze eta komunikazioa

4. Eritasun sintomen berrezagutza: sukarra, mina...
Termometro klinikoaren erabilera, auskultazioa...

c) Aplikazioa eta eraikuntza

5. Istripu eta emergentziazko egoerekiko iharduke-
tak: lehen sorospenak: lehen laguntzak.

C) Jarrerazko edukinak.

a) Pertsonalizazioa

analizando sus caracteristicas mis relevantes, su organi-

zacion e interacciones y progresando en el dominio de
dmbitos espaciales cada vez mis complejos.

9. Utilizar diferentes cédigos (cartogrificos, numeéri-
cos, iconicos...) para interpretar, expresar y represen-

tar hechos, conceptos y procesos del medio socionatu-
ral.

10. Identificar, plantearse y resolver interrogantes y
problemas relacionados con elementos significativos de
su entorno, utilizando estrategias —progresivamente
mdés sistemdticas y complejas— de biusqueda, almacena-
miento y tratamiento de informacién, de formulacién
de conjeturas, de puesta a prueba de las mismas y de
exploracién de pruebas alternativas.

11. Conocer y utilizar las propiedades elementales
de algunos materiales, substancias y objetos, disefiando
y construyendo dispositivos y aparatos con una finali-
dad previamente establecida.

12. Identificar algunos objetos y recursos tecnolégi-
cos en el medio y valorar su contribucién a satisfacer
determinadas necesidades humanas, adoptando posi-
ciones favorables a que el desarrollo tecnolégico se
oriente hacia usos pacificos y una mayor calidad
ambiental del Planeta Tierra en su conjunto.

3. CONTENIDOS.
BLOQUE 1. EL SER HUMANO Y LA SALUD.

A) Contenidos conceptuales.

1. El cuerpo humano: morfologia y sistemas de rela-
cién, nutricién y reproduccién. Los cambios corpora-
les: crecimiento y desarrollo.

2. La persona, como ser individual: identidad y auto-
nomia personal. Los derechos y deberes individuales.

3. La persona, como ser social: los grupos de perte-
nencia, la participacién en el grupo.

4. La sexualidad: la identidad sexual, dimensién
fisiolégica, afectiva y relacional del hecho sexual. La
igualdad entre los sexos. Los roles sexistas y la discrimi-
nacioén sexual.

5. La salud individual y social: prevencién e higiene.

B) Contenidos procedimentales.
a) Descubrimiento y aproximacién a la realidad

1. Utilizacion de técnicas de observacion, localiza-
cién e identificacion de los érganos del cuerpo huma-
no y su funcionamiento. '

2. Identificacioén y descripcion de los rasgos caracte-
risticos de los grupos y su organizacién: familia, clase,
barrio, pueblo.

3. Analisis de manifestaciones de tipo sexista en dis-
tintas situaciones (familia, clase, juegos y deportes, tra-
bajo) y medios (televisién, publicidad).

b) Recogida y comunicacién de informacién

4. Reconocimiento de sintomas de enfermedad: fie-
bre, dolor,.. Uso del termémetro clinico, la ausculta-
cion...

c) Aplicacién y construccién.

5. Actuaciones ante accidentes y situaciones de
emergencia: primeros auxilios.

C) Contenidos actitudinales.

a) Personalizacién
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1. Norberaren gorputza eta nortasun sexualaren
onarpena eta desberdintasunen balorazio positiboa.

b) Elkarbizitza eta sozializazioa

2. Pertsonekiko begiramena eta harreman af<ktibo
positiboen balorazioa, jarrera sexistak errefusatuz.
Sexualitatearen eite sozial eta kulturalen balorazioa.

3. Talde-ihardueretan parte hartze pertsonala eta
rolen gain hartzea, xedatutako arauak errespetatuz.

c) Segurtasuna eta Higienea

4. Eremu desberdinetan istripuen prebentziorako
segurtasun arauak lantzea eta praktikan jartzea.

5. Osasunari on egiten dioten ohitura eta jarreren
balorazio positiboa: higiene pertsonala, ariketa fisikoa,
atsedena, dieta orekatua, aldizkako azterketa medi-
koak...

6. Osasunari on egiten dioten ohitura eta iharduera
sozialen balorazio positiboa: garbitasun publikoa,
medikuntza prebentiboa, kirola...

2. MULTZOA. INGURUNE FISIKOA ETA GIZA EKINTZA

A) Edukin kontzeptualak.

1. Gure paisaia naturala ekosistema gisa: herriko,
eskualdeko, Euskal Herriko eta Espainiako lurraldeko
erliebea, klima, flora eta fauna.

2. Klima, lurzorua, altitudea eta landaretzaren arte-
ko erlazioa.

3. Erliebea paisaiaren itxuraketan: mendiak, ibaiak,
gorabehera geografikoak... Giza bizimoldeen ondo-
rioak. Paisaiaren aldaketa giza ekintzaren ondorioz.

4. Uraren zikloa. Uraren arazketa eta kutsadura.
Airea eta kutsadura atmosferikoa.

5. Zerua: eguzkiaren ibilbidea eta Lurraren mugi-
menduak; ilargiaren zikloa; planetak eta izarrak.

6. Materiaren ezaugarriak eta propietateak. Estatu
aldakuntzak. Oinarrizko magnitude batzuen neurketa.

7. Material solidoen azterketa (harriak, mineralak,
zura...), likidoak (ura, alkohola, esnea...) eta gasak
(airea, butanoa, keak...)

8. Aldakuntza fisikoak (tokia, forma, tenperatura,
estatua...) eta aldakuntza kimikoak (errekuntzak, oxi-
dazioa, fermentazioa, deskonposizioa): eguneroko
bizitzarekiko presentzia eta ondorio praktikoak.

B) Prozedurazko edukinak.
a) Errealitatearen aurkikuntza eta hurbilketa

1. Kanpo-lana: behaketa sistematikoa, erregistroa,
mapa eta krokisak lantzea, sinboloen erabilera.

2. Paisaia eta ingurune jakin batzuen osagarrien
behaketa eta identifikazioa: basoa, zelaia, idoia, ibaia,
hondartza...

3. Bere ingurunearen bizimoldeetan eragina duten
elementuak identifikatzea.

4. Esperimentazioa: materia batzuen propietate eta
aldaketei buruzko esperientzien burutzapena. Hipote-
siak lantzea eta berauek egiaztatzea.

b) Informazioaren jasotze eta komunikazioa

5. Erabilera amankomuneko materialen identifika-
zioa eta sailkapena, ezaugari jakin batzuen arabera.

6. Eguraldiaren behaketa eta neurketarako aparailu
cta tresnen erabilera. Tenperatura eta bestelako datu

1. Aceptacién del propio cuerpo y de su identidad
sexual y valoracién positiva de las diferencias.

b) Convivencia y socializacién

2. Respeto a las personas y valoracién de unas rela-
ciones afectivas positivas, rechazando actitudes sexistas.
Valoracién de los aspectos sociales y culturales de la
sexualidad.

3. Participacidén personal en actividades de grupo y
asuncién de roles, respetando las reglas establecidas.

c) Seguridad e higiene

4. Elaboracién y puesta en prictica de normas de
seguridad para la prevencién de accidentes en diferen-
tes ambitos.

5. Valoracién y adquisicién de habitos y actitudes
que favorezcan la salud: higiene personal, ejercicio fisi-
co, descanso, dieta equilibrada, revisiones médicas...

6. Valoracion positiva de habitos y practicas sociales
que favorecen la salud: limpieza publica, medicina pre-
ventiva, deporte...

BLOQUE 2, EL MEDIO FISICO Y LA ACCION HUMANA.,

A) Contenidos conceptuales.

1. Nuestro paisaje natural como ecosistema: relieve,
clima, flora y fauna de la localidad, la comarca, el Pais
Vasco y el territorio espaiiol.

2. Relacién entre clima, suelo, altitud y vegetacion.
Vegetacién autéctona.

3. El relieve en la configuracion del paisaje: montes,
rios, accidentes geogrificos... Consecuencias en las for-
mas de vida humana. Modificacion del paisaje por la
accion humana.

4. El ciclo del agua. La depuracién y la contamina-
cion de las aguas. El aire y la contaminacion atmosféri-
ca.

5. El cielo: la trayectoria del Sol y los movimientos
de la Tierra; el ciclo lunar; planetas y estrellas.

6. Caracteristicas y propiedades de la materia. Cam-
bios de estado. Medida de algunas magnitudes basicas.

7. Estudio de sé6lidos (rocas, minerales, madera...),
liquidos (agua, alcohol, leche...) y gases (aire, butano,
humeos...)

8. Cambios fisicos (lugar, forma, temperatura, esta-
do...) y cambios quimicos (combustién, oxidacidn,
fermentacién, descomposicién): presencia en la vida
ordinaria y consecuencias practicas.

B) Contenidos procedimentales.
a) Descubrimiento y aproximacién de la realidad

1. Trabajo de campo: observacion sistemaitica, regis-
tro, elaboracién de mapas y croquis, utilizacién de sim-
bolos.

2. Observacion e identificacion de los componentes
del paisaje y de determinados medios: bosque, pradera,
charca, rio, playa...

3. Identificar los elementos del medio fisico que
influyen en las formas de vida de su entorno.

4. Experimentacién: planificacién y realizacién de
experiencias sobre propiedades y cambios de algunas
materias. Elaboracién de hipétesis y comprobacion de
las mismas.

b) Recogida y comunicacién de la informacion

5. Identificacién y clasificacion de materiales de uso
comiin, de acuerdo a determinadas caracteristicas.

6. Utilizacién de aparatos e instrumentos para la
observacién y medida del tiempo atmosférico. Elabora-
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klimatikoen grafikak burutzea eta beraien interpreta-

zioa.

7. Mapen interpretazioa: Euskal Herriko eta Espai-
niako mapetan gorabehera geografiko nagusien, zona
klimatikoen eta landaretzaren lekutzea.

c) Aplikazioa eta eraikuntza

8. Mapak, krokisak eta maketak lantzea.
C) Jarrerazko edukinak.

a) Pertsonalizazioa

1. Ingurugiroaren kontserbaziorako sentiberatasuna
eta begiramena. ’

b) Sozializazioa

2. Herriko, eskualdeko, Euskal Herriko eta Espainia-
ko lurraldeko paisaien aniztasuna eta aberastasunaren
balorazioa.

c) Segurtasuna eta Higienea

3. Elementu arriskutsuen eremuan eta manipula-
zioan segurtasunezko arauen ezaguera eta aplikazioa.

3. MULTZOA. 1ZAKI BIZIDUNAK

A) Edukin kontzeptualak.

1. Animalia =ta landareen morfologia. Elikapen,
ugalketa eta desplazamendua. Izaki bizidunen eta habi-
tat naturalaren arteko erlazioa.

2. Animalia eta landareen sailkapena.

3. lzaki bizidunen funtzioak. Haziera eta garapena.
1zaki bizigabeekiko desberdintasunak.

4. Animalia eta landareak oreka ekologikoan: elika-
dura katea eta funtzio klorofilikoa.

B) Prozedurazko edukinak.
a) Errealitatearen aurkikuntza eta hurbilketa

1. Inguruko animalien eta landareen azterketa mor-
fologikoa.

2. Gizakia eta gainerako izaki bizidunen arteko ana-
logien eta desberdintasunen behaketa.

3. Animalien eta landareen behaketa tresna sin-
pleen bidez (lupa, pintza eta begibitako lupa...) eta
ebakipen eta mikroskopioaren bidez.

b) Informazioaren jasotze eta komunikazioa

4. Inguruneko zenbait landareen jasotzea eta sailka-
pena. Sailkapena ezaugarri desberdinen arabera.
5. Animalia eta landareei buzko informazioa jaso-

tzea, dokumentu idatzi eta grafikoak erabiliz. Fitxak
lantzea.

6. Animaliak eta landareak identifikatzea gida eta
sailkapen sinpleak kontsultatuz.

c) Aplikazioa eta eraikuntza

7. Lurtegiak, belartegiak eta aquariumak eraikitzea.
Landare zaintza lorapoteetan, lorategietan eta bara-
tzean. Etxeko animalien zaintza.

C) Jarrerazko edukinak.
a) Pertsonalizazioa

1. Izaki bizidunen gaineko ikerketa eta behaketare-
kiko interesa eta jakinmina.

2. Behaketa tresnen eta lanerako materialen mante-
nimendu eta erabilera arauekiko begiramena.

b) Sozializazioa

3. Animalia, parke eta lorategien begiramena eta

cién e interpretacién de grificas de temperatura y
otros datos climéticos.

7. Interpretacién de mapas: localizacién en mapas
del Pais Vasco y de Espana de los principales acciden-
tes geograficos, zonas climaticas y de vegetacién...

c) Aplicacién y construccién.

8. Elaberacién de mapas, croquis y maquetas.
C) Contenidos actitudinales.

a) Personalizacién.

1. Sensibilidad y respeto por la conservacién del
medio ambiente.

b) Socializacién.

2. Valoracién de la diversidad y riqueza de los paisa-
jes de la localidad, la comarca, el Pais Vasco y del terri-
torio espariol.

c) Seguridad e higiene.

3. Conocimiento y aplicacion de las normas de segu-
ridad en el campo y en la manipulacién de elementos
peligrosos (fuego, acidos, objetos cortantes).

BLOQUE 8. 1.OS SERES VIVOS.

A) Contenidos conceptuales.

1. Morfologia de animales y plantas. Alimentacién,
reproduccion y desplazamiento. Relacion entre los
seres vivos y el habitat natural.

2. Clasificaciéon de animales y plantas.

3. Funciones de los seres vivos. Crecimiento y desa-
rrollo. Diferencias con los seres no vivos.

4. Los animales y plantas en el equilibrio ecolégico:
la cadena alimenticia y la funcién clorofilica.

B) Contenidos procedimentales.
a) Descubrimiento y aproximacion de la realidad

1. Estudio morfolégico de animales y plantas del
entorno.

2. Observacién de las semejanzas y diferencias entre
el hombre y los demas seres vivos.

3. Observacion de animales y plantas mediante ins-
trumentos sencillos (lupas, pinzas, lupa binocular...) y
a través de la diseccién y el microscopio.

b) Recogida y comunicaciéon de informacién

4. Recogida y catalogacion de diversas plantas del
entorno. Clasificacion segun diferentes caracteristicas.

5. Recogida de informacién sobre animales y plantas
a partir de documentacién escrita, grifica. Elaboracion
de fichas,

6. Identificaciéon de animales y plantas mediante la
consulta a guias y clasificaciones sencillas.

c) Aplicacién y construccion

7. Construccién de terrarios, herbarios y acuarios.
Cuidado de plantas en tiestos, }..rdines y huerto. Cuida-
do de animales domésticos.

C) Contenidos actitudinales
a) Personalizacion

1. Interés y curiosidad por la observacién y el estu-
dio de los seres vivos.

2. Respeto de las normas de uso y mantenimiento de
los instrumentos de observacién y de los materiales de
trabajo.

b) Socializacién

3. Respeto y cuidado de animales, parques y jardi-
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zaintza, horien narria ditzaketen istripuak eta ihardu-
ketak ekidinez.

4. MULTZOA. GIZA INGURUNEA

A) Edukin kontzeptualak.

1. Biztanlegoa:

- Jaiotzak, hilkortasuna, migrazioak.

— Euskal Herriko biztanlego-multzoratze motak eta
banaketa; Euskal Herriko eta Espainiako lurraldeko
herrigune nagusiak.

2. Antolamendu sozialak: familia, ikastetxea, tal-
deak, auzoa.

3. Lurraldearen antolamendua: herria, eskualdeak,
herrialdeak, Autonomi Elkartea, Estatu Espainiarra.
Europako Komunitatea: osatzen duten herriak.

4. Giza Iharduerak:

- ekoizpen sektoreak

- iharduera kultural eta artistikoak

— gizarte eta etxeko iharduerak

- inguruko lanbiderik ohizkoenak

- langabezia

- aisia eta denbora librea

5. Gizarte tentsioak: laboralak, politikoak, etni-
koak... Gatazkak konpontzeko era demokratikoak.

6. Kontsumoa.

B) Prozedurazko edukinak. '
a) Errealitatearen aurkikuntza eta hurbilketa

1. Norberaren lurraldeko lurralde historikoak eta
eskualdeak, Euskal Herriko eta Espainiako lurraldeko
herrigune nagusiak, baita Europako Komunitateko
herriak ere mapetan lekutzea.

2. Elkarrizketa eta inkesten bidez, erakunde sozia-
lak, lanbide eta lan desberdinen baldintzak ezagutzea...

3. Hurbil dagoen erakunde sozial baten funtziona-
menduari buruzko analisia, simulazio jokoen bidez.

4. Komunikabideetan zehar gatazka sozialen bat
aztertzea.

5. Kontsumorako zenbait produktuen analisia. Kali-
tate/prezio erlazioa.

b) Informazioaren jasotze eta komunikazioa

6. Biztanlegoa, giza antolamendu erak, lanbide
egoerak, talde artistiko eta musikalak... bezalako gaiei
buruz giza komunikabide desberdinetatik datozen
informazioak bildu eta ordenatzea.

7. Gizarte talde baten ezaugarrien eta berak dituen
gatazken erregistroa. Taldearen garapenaren analisia
edo bere gatazkaren batena.

8. Lan monografiko sinpleak lantzea.

c) Aplikazioa eta eraikuntza

9. Etxeko lanen ezaguera eta iharduketa.

10. Asanbladaren funtzionamendu arauen ezaguera
eta berauen erabilera taldearen eztabaidetan parte
hartzerakoan nahiz taldeko erabakiak hartzerakoan.

C) Jarrerazko edukinak.

a) Pertsonalizazioa

1. Etxeko eta eskola lanen iharduerekiko erantzuki-
zuna. Taldekide bakoitzak taldean burutzen duten
funtzio desberdinen balorazioa.

2. Norberaren komunitatean eta beste komunitatee-
tan ematen diren ohitura eta bizimoldeekiko sentibera-
tasuna eta begiramena.

nes, evitando accidentes y actuaciones que los puedan
deteriorar.

BLOQUE 4. EL MEDIO SOCIAL

A) Contenidos conceptuales.

1. La poblacién:

- Natalidad, mortalidad, movimientos migratorios

- Formas de poblamiento y su distribucién en el
Pais Vasco; principales niicleos de poblacién del Pais
Vasco y del territorio espaiiol.

2. Organizaciones sociales: familia, colegio, grupos,
barrio.

3. Organizacién territorial: localidad, comarcas,
territorios (herrialdes), Comunidad Auténoma, Estado
Espafiol. La Comunidad Europea: paises que lo for-
man.

4. Actividades humanas:

- sectores productivos,

- actividades culturales y artisticas,

— actividades sociales y domésticas,

— profesiones mis habituales del entorno,

- el paro,

- €l ocio y el tiempo libre.

5. Las tensiones sociales: laberales, politicas, étni-
cas... Formas democriticas de resolver los conflictos.

6. El consumo.

B) Contenidos procedimentales.
a) Descubrimiento y aproximacién a la realidad

1. Localizacidn en mapas de los territorios histéricos
y de las comarcas del propio territorio, de los principa-
les nicleos de poblacion del Pais Vasco y del territorio
espaniol, y de los paises de la Comunidad Europea.

2. Utilizacidén de entrevistas y cuestionarios para
conocer las organizaciones sociales, las condiciones de
diferentes profesiones y trabajos...

3. Analisis del funcionamiento de una organizacion
social préxima, mediante juegos de simulacién.

4. Analisis de algin conflicto social a través de los
medios de comunicacién.

5. Analisis de algunos productos de consumo. Rela-
cién calidad-precio.

b) Recogida y comunicacién de informacién

6. Recogida de datos provinientes de diversas fuen-
tes sobre la poblacién, formas de organizacién social,
situaciones profesionales, grupos artisticos y musica-
les...

7. Registro de las caracteristicas de un grupo social y
de los conflictos que existen en el mismo. Anilisis de la
evolucién del grupo o de alguno de los conflictos.

8. Elaboracién de trabajos monograficos sencillos.

c) Aplicacién y construccién.

9. Conocimiento y practica de tareas domésticas.

10. Conocimiento de las reglas de funcionamiento
de la asamblea y uso de las mismas al participar en las
deliberaciones de grupo y en la toma de decisiones
colectivas.

C) Contenidos actitudinales.
a) Personalizacion.

1. Responsabilidad en el desempeiio de las tareas
domésticas y escolares. Valoracién de las distintas fun-
ciones que desempefia cada miembro de un grupo
dentro del mismo.

2. Sensibilidad y respeto por las costumbres y modos
de vida que se dan en la propia comunidad y en otras
comunidades.



7814  EHAA - 1892ko abuztuak 27, osteguna

N.2 167 ZK.

B.0.P.V. - jueves 27 de agosto de “ 592

b) Sozializazioa

3. Lan eta lanbide desberdinen nahiz beren fun-
tzioen balorazioa gizartearen osotasunean.

4. Talde-lanean eta talde-ihardueretan parte hartze
arduratsua eta lankidetza izpirituzkoa.

5. Gatazka indibidual nahiz kolektiboekiko elkarki-
detasuna eta ulermena. Gatazka errealen edo egoera
simulatuetan prestatutakoen gainditzea, elkarrizketa
eta negoziazioaren bidez.

c) Segurtasuna eta higienea

6. Kontsumoarekiko iharduketa kritikoa. Kontsumo
arauen ezagupena, iraungipen-epeak...

5. MULTZOA. LANA, ENERGIA ETA MAKINAK

A) Edukin kontzeptualak.

1. Erabilerarik maizena duten makinak eta aparai-
luak. Makina motak. Mugimendua transmititzen duten
mekanismo eta operagailuak,

2. Energia iturriak:

- Beroa: ekoizpena, transmisioa, ondorioak.

- Energia elektrikoa: ekoizpena (pilak, dinamoak)
eta erabilpena etxeko eta industri bizitzan. Zirkuitu
elektrikoak.

- Argia: hedadura.

3. Euskal Herriko oinarrizko industri sektoreak:
jatorria eta garapena. Lehengaiak. Ekoizpen eta merka-
turatze prozesuak. Industri birmoldaketa.

B) Prozedurazko edukinak.
a) Errealitatearen aurkikuntza eta hurbilketa

1. Makina eta mekanismo desberdinen behaketa.
Beren funtzio eta erabilgarritasunaren analisia.

2. Ohizko erabilerako aparailuei buruzko lan mono-
grafikoak.

3. Inguruneko industrien azterketa: horien esisten-
tziaren zergatia; lehengaiak, elaborazio prozesuak,
industri produktuak, kontsumo tokiak, garraioa eta
merkaturatzea; ondorio postiboak nahiz negatiboak.

b) Informazioaren jasotze eta komunikazioa

4. Ur, argi... kontagailuen irakurketa... Ordainagi-
rien ulerpena.

5. Denboraldi jakin batetan zehar ur, argi, gas...
kontsumoko datuen bilketa. Grafikoak lantzea.

c) Aplikazioa eta eraikuntza

6. Tresna praktikoak gauzatzeko erabiltzen diren
erremintak maneiatzea.

7. Zirkuitu elektrikoen eraikuntza.

8. Mekanismo sinpleak erabiliz aparailuen eraikun-
tza (gurpil, engranaje, polea, palanka...) eta energia
mota desberdinak, problema praktiko bat konpotzeko.

C) Jarrerazko edukinak.

a) Pertsonalizazioa

1. Teknologiak bizitza arruntean duen garrantziaren
kontzientzia eta berak dakartzan hobekuntzena, nahiz
etxeko bizitzan nahiz lanaren munduan eta, baita era-
bilera jakin batzuen ondorio negatiboena ere.

2. Energiarekiko erabilera irrazionalen eta neurriz
gainekoen kontzientzia. Energia aurrezteko modu
praktikoen bilaketa.

b) Sozializazioa.

b) Socializacién.

3. Valoracién de los distintos trabajos y profesiones
y de su funcién en el conjunto de la sociedad.

4. Participacién responsable y con espiritu coopera-
tivo en el trabajo de equipo y en las actividades grupa-
les.

5. Solidaridad y comprensién ante problemas indivi-
duales y colectivos. Superacién de conflictos reales o
en situaciones simuladas mediante el didlogo y la nego-
ciacién. .

c) Seguridad e higiene.

6. Actuacion critica ante el consumo. Conocimiento
de las normas de consumo, plazos de caducidad,...

BLOQUE 5. TRABAJO, ENERGIA Y MAQUINAS.

A) Contenidos conceptuales.

1. Miquinas y aparatos de uso mis frecuente. Tipos
de méiquinas. Mecanismos y operadores que convierten
y transmiten el movimiento.

2. Fuentes de energia:

— El calor: produccién, trasmision, efectos.

- La energia eléctrica: produccién (pilas, dinamos)
y utilizacién en la vida doméstica e industrial. Los cir-
cuitos eléctricos.

- La luz: propagacién.

3. Sectores industriales basicos del Pais Vasco: ori-
gen y evolucion. Las materias primas. Los procesos de
produccién y comercializacion. La reconversién indus-
trial.

B) Contenidos procedimentales,
a) Descubrimiento y aproximacién a la realidad.

1. Observacion de distintas maquinas y mecanismos.
Analisis de sus funciones y utilidad.

2. Estudios monogrificos sobre aparatos de uso coti-
diano.

3. Estudio de industrias del entorno: razén de su
existencia; materias primas, procesos de elaboracién,
productos industriales, lugares de consumo, transporte
y comercializacién; consecuencias positivas y negativas.

b) Recogida y comunicacién de la informacién.

4. Lectura de los contadores del agua, la luz... Com-
prensién de los recibos.

5. Recopilacién de datos sobre consumo de agua,
luz, gas... a lo largo de un periodo de tiempo. Elabora-
cién de graficas. -

c) Aplicacién y construccién.

6. Manejo de herramientas usuales en la confeccién
de qtiles practicos.

7. Construccién de circuitos eléctricos.

8. Construccion de aparatos, utilizando mecanismos
sencillos (rueda, engranajes, polea, palanca...) y distin-
tas formas de energia para resolver un problema prac-
tico.

C) Contenidos actitudinales.
a) Personalizacion.

1. Conciencia de la importancia de la tecnologia en
la vida ordinaria y de las mejoras que aporta tanto en

_la vida doméstica como en el mundo del trabajo y de

las consecuencias negativas de determinados usos.

2. Conciencia de los usos irracionales y abusivos de
la energia. Biisqueda de formas pricticas de ahorro
energético.

b) Socializacién.
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3. Lan mota desberdinen (teknikoa, eskulana,...) eta
horretan dihardutenen balorazioa. Aipatu iharduere-
tan dihardutenen lan amankomunaren ekarpenaren
balorazioa.

4. Teknologiaren ezarpenaren ondorioz sortutako
bizitza aldaketekiko kontzientzia.

c) Segurtasuna eta higienea

5. Tresnak, aparailuak eta makinen mantenimendu,
segurtasun eta erabilerari buruzko arauen ezaguera eta
begiramena.

6. MULTZOA. INFORMAZIOA, KOMUNIKAZIOA
ETA GARRAIOBIDEAK

A) Edukin kontzeptualak.

1. Pertsonen arteko eta masa komunikabideak.

2. Informazioaren teknologia berriak:

- ikusentzute komunikabideak: eskaintzen duten
informazioaren ezaugarriak;

- Informatika: informazioaren biltegiraketa, trataera
eta hedadura.

3. Komunikabide eta garraiobideak. Euskal Herrian
baldintza geografikoek errazten edo eragozten dituz-
ten garraiobide desberdinak. Itsas portuak.

4, Garraio publikoak.
5. Bide segurtasuna: trafiko arauak eta seinaleak.

B) Prozedurazko edukinak.
a) Errealitatearen aurkikuntza eta hurbilketa

1. Itsas portu bat, trenbide geltoki bat bisitatzea...
Komunikabideak, garraiobideak ezagutzeko bidaia egi-
tea...,

2. Garraiobide desberdinei buruzko ordutegi pane-
lak, informazio seinaleak, trenbide eta errepide mapak,
planoak eta abarren interpretazioa.

3. Bidaia baten planifikazioa egitea, planoak,
mapak, garraiobideen ordutegi panelak, kostuen kalku-
loa, emango den denbora... erabiliz.

4. Trafiko seinaleen eta arauen ezaguera eta inter-
pretazioa.

b) Informazioaren jasotze eta komunikazioa

5. Euskal Herriko komunikabide nagusien irudika-
pena... maketa soil, eskalako planoen bidez.

6. Publizitate-mezuak.
c) Aplikazioa eta eraikuntza

7. Eskutitzak, egunkariak, hormirudiak, irrati-
gidoiak, ikusentzute muntaiak... gauzatzea.

8. Komunikaziorako aparailuak (telefonoa) eta iku-
sentzute baliabideak (argazkiak, diapositibak, bi-
deoa...) maneiatzea.

9. Datuak bildu eta maneiatzeko informatika progra-
ma sinpleak maneiatzea.

C) Jarrerazko edukinak.
a) Pertsonalizazioa

1. Komunikabide desberdinen eraginaren kontzien-
tzia. Aipatu komunikabideen eratilerarekiko jarrera

kritikoa eta autonomia, batez ere telebistari dagokio-
nez.

2. Publizitate mezuekiko jarrera kritikoa.
b) Sozializazioa

3. Komunikabideek garapenerako dakartzaten aban-
tailen eta ingurunerako begiramenaren arteko beha-

8. Valoracién de los distintos tipos de trabajo (técni-
co, manual...) y de quienes lo practican. Valoracién de
la aportacién al trabajo comin de quienes desarrollan
tales habilidades.

4. Conciencia de los cambios de vida por la presen-
cia de la tecnologia.

c) Seguridad e higiene.

5. Conocimiento y respeto de las normas de uso,

seguridad y mantenimiento de herramientas, aparatos
y maquinas.

BLOQUE 6. INFORMACION, COMUNICACION YMEDIOS DE
TRANSPORTE.

A) Contenidos conceptuales.

1. Los medios de comunicacién interpersonal y de
masas.

2. Las nuevas tecnologias de la informacién:

~ los medios audiovisuales: caracteristicas de la
informacién que proporcionan;

- la informatica: almacenamiento, tratamiento y
difusién de la informacién.

3. Vias de comunicacién y medios de transportes.
Condiciones geogrificas que favorecen o dificultan en
el Pais Vasco los distintos medios. Los puertos mariti-
mos.

4. Los transportes piiblicos.

5. La seguridad vial: normas y senales de trifico.

B) Contenidos procedimentales.
a) Descubrimiento y aproximacién a la realidad.

1. Visita a un puerto maritimo, a una estacién ferro-
viaria... Realizaciéon de un viaje para conocer vias de
comunicacién, medios de transporte...

2. Interpretacion de mapas de carreteras, de ferro-
carriles, paneles horarios, viajes... referidos a los distin-
tos medios de transportes.

3. Confeccién de un plan de viaje, utilizando pla-
nos, mapas, horarios de medios de transporte, cilculo
de los costes, tiempo que se va a invertir..,

4. Conocimiento e interpretacion de las senales y
normas de trifico.

b) Estudio y comunicacién de la informacién.

5. Representacién, mediante maquetas sencillas, pla-
nos a escala... de las principales vias de comunicacién
del Pais Vasco.

6. Los mensaj=s ( ..nlicitarios.
c) Aplicacién y construccién.

7. Elaboracién de cartas, periédicos, murales, guio-
nes radiofénicos, montajes audiovisuales...

8. Manejo de aparatos de comunicacién (teléfono) y
de medios audiovisuales (fotografia, diapositivas,
video...)

9. Utilizacién de programas informaticos sencillos
para recogida y manejo de datos.

C) Contenidos actitudinales.
a) Personalizacidén.

1. Conciencia de la influencia de los distintos
medios de comunicacidon. Actitudes criticas y autono-
mia en el uso de tales medios, especialmente de la tele-
visién.

2. Actitud critica ante los mensajes publicitarios.

b) Socializacién.

3. Toma de conciencia del equilibrio necesario
entre las ventajas que para el desarrollo suponen las
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rrezko orekaren kontzientzia.

4. Garraiobide publikoen erabilera eta trafikoaren
ondorioz sortutako arazoekiko begiramena.

c) Segurtasuna eta higienea
5. Trafiko arau eta seinaleckiko begiramena.

7. MULTZOA. ALDAKETA HISTORIKOAK ETA EGUNEROKO
BIZITZA

A) Edukin kontzeptualak.

1. Oinarrizko denbora kontzeptuak: aldibereko ger-
takariak, aurrekoak eta ondorengoak, gerokoak, aurre-
tikoak...; iraupena.

2. Denbora-neurri unitateak: eguna, astea, hilabe-
tea, urtea, mendea. Kristo aurretik eta Kristo ondoren
(K.A. eta K.O.) denbora erreferentzia.

3. Historian zehar gizarteen (zibilizazio primitiboak,
antzinate klasikoa, erdi aroa eta garai modernoa) egu-
neroko bizimoldeen bilakaera (etxebizitza, jazkera,
famili eta gizarte antolamendua, lan egiteko
moduak...)

4. Euskal Herriko iraganeko eta gaur eguneko ohi-
turak, tradizioak eta kultur adierazpenak.

5. Gure mendeko gertakari nagusienekiko hurbilke-
ta. Gertaera, gizon eta emakume nabarmenak.

B) Prozedurazko edukinak.
a) Errealitatearen aurkikuntza eta hurbilketa

1. Ikasleari eta bere familiari gertatutakoak ezezik
zenbait gertaera historiko esanguratsuri dagozkion
tokiak lekutzea mapetan.

2. Hirian, plaza, kale eta monumentuak eskainitako
pertsonen ezaguera eta eginkizun nabarmenak.

b) Informazioaren jasotze eta komunikazioa

3. Dokumentuetatik jasotako informazioa: ahozko
grabaketak, material idatziak eta grafikoak, objektuak.
Lan monografiko sinpleak lantzea.

4. Tradizio, narrazio, istorio, sinismen, esaeren... bil-
keta.

5. Familiaren historia lantzea eta norberaren friso
historikoa eraikitzea.

¢) Aplikazioa eta eraikuntza

6. Krokisen burutzapena eta etxebizitzaren, jazkera-
ren, lan-tresnen, garraiobideen berreraikuntza, une
historiko desberdinetan.

C) Jarrerazko edukinak.
a) Pertsonalizazioa

1. Bere historia, bere familiarena eta bera partaide
duen giza taldearen historia ezagutzeko interesa eta
jakinmina.

b) Sozializazioa

2. Euskal Herriko ohiturak, tradizioak eta kultur
adierazpenak ezagutzeko begiramena eta interesa.

) Segurtasuna eta higienea

3. Ondare historiko-artistikoaren kontserbazioa
baloratzea eta berau zaintzea, baita dokumentu histori-
koak erabiltzerakoan ere.

vias de comunicacién y el respeto debido al medio
ambiente.

4. Respeto en el uso de los medios de transporte
piblico y en los problemas derivados del trifico.

¢) Seguridad e higiene.

5. Respeto a las normas y sefales de trifico.

BLOQUE 7. LOS CAMBIOS HISTORICOS YLA VIDA COTIDIANA.

A) Contenidos conceptuales.

1. Conceptos temporales bisicos: hechos simultine-
os, anteriores y posteriores, sucesivos, precedentes...;
duracién.

2. Unidades de medida temporal: dia, semana, mes,
ano, siglo. La referencia temporal: antes y después de
Cristo.

3. Evolucion de las formas de vida cotidiana (vivien-
da, vestido, organizacién familiar y social, formas de
trabajo...) en las sociedades a través de la historia (civi-
lizaciones primitivas, antigiiedad clisica, época medie-
val, época moderna).

4. Costumbres, tradiciones y manifestaciones cultu-
rales del Pais Vasco, del pasado y de la actualidad.

5. Aproximacién a los hechos mis relevantes de
nuestro siglo. Hechos, hombres y mujeres destacadas.

B) Contenidos procedimentales.
a) Descubrimiento y aproximacién a la realidad.

1. Localizacién en mapas de lugares relativos a acon-
tecimientos de la vida del alumno, de su familia... y de
algunos hechos historicos significativos.

2. Conocimiento de las personas a las que se han
dedicado en la ciudad plazas, calles, monumentos... y
hechos por los que destacaron.

b) Recogida y comunicacién de la informacién

3. Recogida de informaciones a partir de documen-
tos: grabaciones orales, materiales escritos y griaficos,
objetos. Elaboracién de trabajos monograficos senci-
lios.

4. Recogida de tradiciones, narraciones, historias,
creencias, dichos...

5. Elaboracién de la historia familiar y construccién
del friso histérico propio.

¢) Aplicacién y construccién

6. Confeccion de croquis y reconstruccién de las
formas de la vivienda, vestido, instrumentos de trabajo,
medios de transporte... en distintos momentos histéri-
cos.

C) Contenidos actitudinales.
a) Personalizacion

1. Interés y curiosidad por la propia historia, la de
su familia y la de otros grupos de pertenencia.

b) Socializacién

2. Respeto e interés por el conocimiento de las cos-
tumbres, tradiciones y manifestaciones culturales del
Pais Vasco.

c) Seguridad e higiene

3. Valoracién y cuidado en la conservacién del patri-
monio histdrico-artistico y en el uso de documentos
histoéricos.
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8. MULTZOA. LURRA ETA GURE GARAIA

A) Edukin kontzeptualak,

1. Lur Planeta. Kontinenteak eta itsasoak. Baliabide
naturalak. Ingurugiroaren defentsa eta kontserbazioa.

2. Lurreko arrazak eta herriak. Kultur eta antola-
mendu sozio-politikoen aniztasuna. Giza Eskubideeki-
ko begiramena.

3. Aberastasunaren banaketa. Herri garatuak, gara-
tzeko bidean daudenak eta garatu gabeak (Hirugarren
Mundua). Nazioarteko lankidetza eta elkartasuna.

4. Gatazka nagusiz. Bakea.

B) Prozedurazko edukinak.
a) Errealitatearen aurkikuntza eta hurbilketa

1. Puntu kardinal, paralelo, meridiano eta ekuado-
rraren lekutzea. Lurreko puntu baten kokapena latitu-
de eta longitudearen arabera.

2. Ozeano, itsaso, kontinente eta klima-zona han-
dien lekutzea mapa mundian eta lur globoan.

3. Elkarrizketa eta eztabaiden bidez, munduko ingu-
rugiro eta gizarte arazoei buruzko albiste eta dokumen-
tuen irakurketa eta iruzkina.

b) Informazioaren jasotze eta komunikazioa

4. Herrien pobretasun eta aberastasun egoerei
buruzkc datuen bilaketa.

5. Ingurugiro eta gizarte arazo eta gatazkei buruzko
hormirudiak burutzea.

C) Jarrerazko edukinak.
a) Pertsonalizazioa

1. Eskubide indibidualen baiespena eta eta eginkizu-
nak betetzeko erantzukizuna.

b) Sozializazioa

2. Sexu, arraza, egoera ekonomiko eta bestelako
arrazoiengatiko diskriminazioa hautematea eta bazter-
tzea.

3. Pobrezia, diskriminazioa, marginazioa eta bestela-
ko bidegabekeria sozialen aurrean sentiberatasuna.

4. Beste pertsonen, herrien, arrazen, etnien arazoe-
kiko elkarkidetasuna.

4. EBALUAZIO IRIZPIDEAK

1. Errealitateko informazioa jaso eta erregistratzea,
inguruko objektu, animalia eta landareen ezaugarri
behagarri eta erregularrei buruzko behaketa sistemati-
koko irizpideak eta ereduak jarraituz.

Ikasleak errealitatearen behaketa-prozesu antolatua
burutzen eta, inguruko objektu, paisaia, animalia eta
landareen ezaugarri behagarriak berrezagutzen eta
identifikatzen dakien ala ez ebaluatzea da ebaluazio
honen xedea, baiia ikasleak horiek egokiro antolatzen
eta sailkatzen dituen eta behar bezala erregistratzen
dituen, besteentzat eskuragarri izan daitezen.

2. Izaki bizidun, objektu edo fenomeno behagarri
bat deskribatzea, orden tenporal eta espazial egokia
Jarraituz, ezaugarri garrantzitsuenak identifikatuz eta
beste batzuekin alderatuz eta erlazionatuz, multzoan
nahiz emaitzan bere garrantzia baloratuz, baita bere

erabilgarritasuna eta interes ekologikoa nahiz soziala
ere.

Objektu, animalia eta landareen behaketatik des-
kripziora igarotzeko gaitasuna ebaluatzeko xedea dago;

BLOQUE 8. LA TIERRA Y NUESTRO TIEMPO

A) Contenidos conceptuales.

1. El Planeta Tierra. Continentes y mares. Los recur-
sos naturales. La defensa y conservacién del medio
ambiente.

2. Las razas y pueblos de la Tierra. Diversidad de
culturas y de organizaciones socio-politicas. El respeto
a los Derechos Humanos.

3. Distribuci6n de la riqueza. Pueblos desarrollados,
en vias de desarrollo y subdesarrollados (Tercer
Mundo). Cooperacién y solidaridad internacional.

4. Principales conflictos. La paz.

B) Contenidos procedimentales.
a) Descubrimiento y aproximacién a la realidad

1. Localizacién de los puntos cardinales, paralelos,
meridiano y ecuador. Situacién de un punto de la Tie-
rra por su latitud y longitud.

2. Localizacién de océanos, mares, continentes y
grandes zonas climiticas en el mapa mundi y en el
globo terriqueo.

3. Lectura y comentario, a través de diilogos y deba-
tes, de noticias y documentos sobre los problemas
medicambientales y sociales en el mundo.

b) Recogida y comunicacién de 'a informacién

4. Basqueda de datos sobre las situaciones de pobre-
za y riqueza de los pueblos.

5. Confeccién de murales sobre problemas medio-
ambientales, sociales y conflictos.

C) Contenidos actitudinales.
a) Personalizacion

1. Afirmacién de los derechos individuales y respon-
sabilidad en el cumplimiento de los deberes.

b) Socializacién

2. Reconocimiento y rechazo de las formas de discri-
minacién por razén de sexo, raza, situacién econémi-
ca...
3. Sensibilidad ante las situaciones de pobreza, dis-
criminacién, marginacién y otras injusticias sociales.

4. Solidaridad ante los problemas de otras personas,
otros pueblos, razas, etnias...

4. CRITERIOS DE EVALUACION

1. Recoger y registrar informacién de la realidad,
siguiendo criterios y pautas de observacién sistemitica
sobre las caracteristicas observables y regulares de los
objetos, animales y plantas del entorno, asi como de
algunos fenémenos naturales ysociales.

Se pretende evaluar si la alumna o el alumno sabe
llevar un-proceso ordenado de observacién de la reali-
dad, reconocer e identificar las caracteristicas observa-
bles de los objetos, paisajes, animales y plantas de su
entorno, los ordena y clasifica adecuadamente y sabe
registrarlos convenientemente y hacerlos accesibles a
otros.

2. Describir un ser vivo, un objeto o un fenémeno
observable, siguiendo el orden temporal y espacial ade-
cuado, identificando las caracteristicas mais relevantes,
comparandolas y relacionandolas con otras y valorando
su importancia en el conjunto o en el resultado, asi
como su utilidad y su interés ecolégico y social.

Se pretende evaluar la capacidad de pasar de la
observacién a la descripcién de objetos, animales y
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ezaugarrien sailkapen soiletik, ezaugarri garrantzitsuen
identifikaziora pasatzeko gaitasuna, alderaketa prozesu
baten bidez (klabe dikotomikoan egingo dena, hots,
biziduna/bizigabea, ornodunak/ornogabeak, hosto
iraunkor/erorkor...) ikasleari berdintasunez eta des-
berdintasunez nahiz horien arteko erlazioez ohartzea
ahalbidetuko diona. Halaber, garrantzitsua da elemen-
tu desberdinak antolakera egokian aurkezteko gaitasu-
naz ohartzea, espazio edo denborazko irizpideak jarrai-
tuz.

3. Ahozko dokumentu, idazkin, mapa, grafikoetatik
informazioa jasotzea, bizitza natural eta sozialari buruz-
ko lan monografiko sinpleak burutzeko, batez ere
garrantzitsuena jasotzeko eta argi eta garbi komunika-
tzeko gaitasuna baloratuz.

Irizpide honen helburua xede jakin bat lortzeko,
egoera eta gertakariei buruzko informazio iturriak
kokatzeko eta funtsezko datu eta ideiak jasotzeko gaita-
suna ezagutzea da. Eskuratutako informazioak hauta-
tzeko eta antolatzeko eta horiei buruz sistemarik ego-
kienu (grafiko, idazkin...) eta formarik egokienaren
bidez komunikatzeko (hormirudi, laburpen, taula...)
gaitasuna alegia.

4. Nozio espazialak eta puntu kardinalekiko errefe-
rentziak erabiltzea norberaren burua lekutzeko eta
orientatzeko, espazio mugatuetan objektuen kokapena
lekutzeko edo deskribatzeko, plano eta krokisetan iru-
dikatuz, bai eta lurralde baten baitan kokaturiks
lekuak deskribatzeko ere, erreferentzia egokiak erabiliz
eskala grafikoko mapetan irudikatuko direlarik.

Ebaluaketaren xedea nozio espazialen barneratze
maila ezagutzea da eta, ikasleak, perspektiba desberdi-
nez, bere burua, objektuak eta tokiak kokatzeko errefe-
rentzi puntu egokiak erabiltzen dituen ala ez jakitea.
Halaber, ikaslea desplazatzerakoan orientatzeko duen
gaitasuna edo helburu baterantz mugitzeko erreferen-
tzi puntuak dituen ala ez jakitea.

5. Euskal Herriko eguneroko bizitzaren alderdi
bereizgarrien bilakaera denboran antolatzea eta deskri-
batzea (etxebizitza, jazkera, lana, garraioa...), baita
antolakuntza familiar eta sozialean gertatu ohi diren
zenbait gertaera eta aldaketa historiko ere.

Oinarrizko denbora nozioen {aldibatekotasuna,
aurrekotasuna, gerokotasuna, iraupena...) barneratze
maila egiaztatzea da ebaluazio honen xedea, baita alda-
keta tenporalaren esangura ere, eguneroko bizitzaren
eiteekin erlazionatuz. Ikaslea, historiako unerik nagu-
sienetako ezaugarri edo pertsona garrantzitsuak berre-
zagutuz, denbora historikoa ulertzen hasia den ala ez,
batez ere berezko inguruneko gaurko gertakariak
aztertzerakoan. Azkenik, cldagarri tenporalari lotutako
aldaketak modu ordenatuz eta argiz komunikatzeko
gaitasuna ebaluatzeko asmoa dago.

6. Objektuak, animaliak eta fenomenoak behatzeko
esperimentu sinpleak egitea, behaketa eta neurketa
- teknika eta aparailuak erabiliz; hipotesiak lantzea eta
egiaztatzea eta, horiek pertsona edo inguruarengan

izan ditzaketen eragin positiboak eta negatiboak ikus-
tea.

Fenomeno sinpleen behaketa eta esperementazio
lana planifikatzeko gaitasuna baloratzean datza, horiek
hobeto ezagutzeko neurketa erabiltzeko gaitasuna eta
hori azalizeko hipotesiak aurrera eramateko gaitasuna,
ondoren berauek egiaztatzeko, ondorioa, partzialki

plantas; de la simple enumeracién de caracteristicas a
la identificacién de las mas relevantes por un proceso
de comparacién (que sera en clave dicotémica: vivo-no
vivo, vertebrado-invertebrado, hoja perenne-hoja cadu-
ca...) que le permita reconocer semejanzas y diferen-
cias y relaciones entre ellas. Asi mismo es importante
reconocer la capacidad de presentar los distintos ele-
mentos en un orden adecuado, atendiendo a criterios
espaciales o temporales.

3. Recoger informacién de documentos orales,
escritos, mapas, grificos... para la elaboracién de senci-
llos trabajos monogrificos sobre aspectos de la vida
natural y social, valorando especialmente la capacidad

para recoger lo mis significativo y comunicarlo con cla-
ridad.

Con este criterio se quiere conocer la capacidad
para localizar fuentes de informacién y recoger datos e
ideas fundamentales sobre situaciones y hechos, para
un determinado objetivo. Para seleccionar y organizar
las informaciones recogidas y comunicar por el sistema
mas adecuado (grifico, escrito) y la forma mas conve-
niente (mural, resumen, cuadro...) la informacién
recogida con la mayor claridad posible.

4. Utilizar las nociones espaciales y la referencia a
los puntos cardinales para situarse a si mismo y orien-
tarse, para localizar o describir la situacién de los obje-
tos en espacios delimitados, representindolos en pla-
nos y croquis, y asi mismo lugares dentro de un territo-
rio, utilizando las referencias adecuadas y representan-
do en mapas con escala grafica.

Se trata de comprobar el grado de interiorizacién
de las nociones espaciales y si sabe utilizar puntos de
referencia adecuados para situarse a si mismo, situar
objetos y lugares, con perspectivas diferentes. Asi
mismo su capacidad para orientarse cuando se despla-
za o tener puntos de referencia que se le ayuden a
moverse hacia un objetivo.

5. Ordenar temporalmente y describir la evolucién
de aspectos caracteristicos de la vida cotidiana del Pais
Vasco (vivienda, vestido, trabajo, transporte...) asi
como de algunos hechos histéricos y cambios que se
han ido produciendo en la organizacién familiar y
social.

Se trata de comprobar el grado de interiorizacion
de las nociones temporales basicas (simultaneidad,
anterioridad, posterioridad, duracién) asi como el sen-
tido de cambio temporal relacionado con aspectos de
la vida cotidiana. Se busca saber si el alumno o la aluin-
na se inicia en la comprensién del tiempo histérico
reconociendo algunas caracteristicas o personas signifi-
cativas de grandes momentos de la historia, sobre todo
a la hora de analizar hechos actuales del propio entor-
no. Por ultimo, se preiende reconocer la capacidad de
comunicar de una forma ordenada y clara los cambios
ligados a la variable temporal.

6. Realizar experiencias sencillas para observar obje-
tos, animales y fendmenos utilizando técnicas y apara-
tos de observacion y de medicién, elaborar hipotesis y
verificarlas, ver sus efectos positivos y negativos sobre
las personas o el medio.

Se trata de valorar la capacidad de planificar un tra-
bajo de observacién y experimentacién de fenémenos
sencillos, de utilizar la medicién para conocerlos mejor
y de avanzar hipétesis que lo expliquen y comprobarlas
después modificando la .ariable de la que se supone
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behintzat, baldintzatzen duen aldagarria aldatuz. Hala-
ber, interesgarria da egoera bat simulatzeko gaitasuna,
eragin positiboak nahiz negatiboak ikusteko.

7. Ikaslearen ingurune hurbiletik ateratako arazo
errazak konpontzea, informazio iturburu batzutatik bil-
duz (inkestak, galdesortak, irudiak, dokumentu ida-
tziak), bildutako informazioa landuz (taulak, grafikoak,
laburpenak).

Ikasleak errealitateko arazo zehatzak ezagutzeko eta
aztertzeko ikertze metodoaz nolabaiteko trebetasuna
hartu duen egiaztatzea du helburua irizpide honek.
Iturburuetatik garrantzizko informazioa jasotzeko duen
autonomia neurtuko da, eta baita informazio hori nola
sistematizatzen duen eta emandako irtenbideetan duen
esku hartzea ere.

8. Plan amankomun batetik hasita, talde-lanak
burutzea, eginbeharrak taldekideen artean banatuz,
diskriminaziorik gabe eta erantzukizunez eginez,
bakoitzaren ekarpena baloratuz eta guztien artean
burututako lanaz arduratuz.

Lankidetza eta lan guztiekiko baliozko eta begirame-
nezko jarrerak gain hartu direla egiaztatu nahi da iriz-
pide honekin, baita lan amankomunarekiko erantzuki-
zuna ere. Bestalde, lan-plan bat autonomoki burutzeko
eta talde-erabakiak hartzeko gaitasuna neurtuko da,
eman beharreko pausoak adieraziz, eginbehar desber-
dinak taldekideen artean nola banatu diren definituz.

9. Talde-ihardueretan parte hartzea, pertsonak
nahiz funtzionamendu arauak errespetatuz eta taldeki-
de gisa dagozkien eskubideak eta betebeharrak gain
hartuz eta sor daitezkeen gatazkak konpontzeko elka-
rrizketa erabiltzea.

Ikasleak talde jhardueretan —nahiz lanekoetan nahiz
jolasekoetan- gainerako kideen ideiak errespetatzen
dakien, funtzionamendu arauak definitu eta betetzen
diren eta gatazkak konpontzeko metodo demokrati-
koak, batez ere elkarrizketa eta negoziazioa, erabiltzen
diren egiaztatu nahi da irizpide honekin.

10. Hurbilen dauden iharduera ekonomiko nagusie-
nak identifikatzea, ekoizpen sektoreekin eta inguruko
zenbait ezaugarriekin erlazionatuz eta, ekoizpen proze-
suaren eta bertan lan egiten dutenen oinarrizko eiteak
deskribatzea.

Ikasleek beren inguruko iharduera ekonomiko
nagusienak eta horiek sortutako arrazoiren bat identifi-
katzen dituztela, ekoizpen prozesuan ihardueren des-
berdintasunez eta horien arteko erlazioez, baita lan eta
lanbide desberdinen existentziaz ere jabetzen direla
egiaztatu nahi da irizpide honekin eta guztion ongiza-
tearekiko bakoitzak duen ekarpena baloratzen dutela.

11. Problema praktikoak ebazteko maketa eta apa-
railu sinpleak eraikitzea manipulatzen errazak diren
euskarrietan, energia iturri soilak eta mugimenduak
bihurtzen edo transmititzen dituzten operagailuak era-
biliz.

Ondorio jakin bat lortzeko eskura dituzten energi
iturriez zein puntutaraino baliatzen dakien neurtu
nahi da (malguak, elastikoak, haizea, ur jauzia, pilak,
motor txikiak...) eta eguneroko bizitzan erabiltzen
dituen baliabide eta mekanismoak. Kausak eta ondo-
rioak zein neurritan erlazionatzen dituen ebaluatu ahal
izango da, eta ondorioz, mekanismo edo operatzailea-
ren eta bete nahi den funtzioaren arteko egokitzapena.

depende, en parte al menos, el resultado. Interesa tam-
bién valorar la capacidad de simular una situacién para
ver los efectos positivos o negativos.

7. Abordar problemas sencillos, extraidos de su
entorno inmediato, recogiendo informacién de diver-
sas fuentes (encuestas, cuestionarios, imigenes, docu-
mentos escritos), elaborando la informacién recogida
(tablas, grificos, restiimenes), sacando conclusiones y
aportando posibles soluciones.

Con este criterio se pretende comprobar la capaci-
dad de aplicacién del método de investigacién para
conocer y analizar problemas concretos de la realidad.
Se valorara la autonomia para obtener informacién
relevante de las distintas fuentes, la sistematizacién de
los datos pertinentes y la pertinencia de la solucién
que se propone.

8. Realizar trabajos de equipo a partir de un plan
comiin, distribuyendo las tareas entre sus miembros,
sin discriminaciones, y realizandolas con responsabili-
dad, valorando la aportacién de cada uno y haciéndose
cargo en comiin del trabajo realizado.

Con este criterio se pretende comprobar la asun-
cion de actitudes de cooperacién, de respeto y valora-
cién de todos los trabajos, asi como de la responsabili-
dad en el trabajo comin. Por otra parte, se valora la
capacidad de elaborar auténomamente un plan de tra-
bajo, marcando los pasos a dar, definiendo las distintas
tareas y su distribucién entre los miembros del grupo,
asi como la capacidad para tomar decisiones colectivas.

9. Participar en actividades de grupo, respetando a
las personas y las normas de funcionamiento y asu-
miendo los derechos y deberes que le corresponden
como miembros del grupo, asi como utilizar el didlogo
para resolver los conflictos que puedan surgir.

Con este criterio se trata de comprobar si, en activi-
dades de grupo —sean de trabajo o de juego- sabe res-
petar las ideas de los demds miembros, se definen y res-
petan las normas de funcionamiento y se utilizan
medios democriticos, especialmente el didlogo y la
negociacion, en la solucién de los conflictos.

10. Identificar las principales actividades econémi-
cas préximas asocidndolas a los sectores de produccién
y a algunas caracteristicas del entorno natural y descri-
bir los aspectos fundamentales del proceso productivo
y de las profesiones de quienes trabajan en ellos.

Se trata de comprobar que los alumnos y las alum-
nas identifican las principales actividades econémicas
de su entorno y alguna de las razones que hayan dado
lugar a las mismas, que captan las diferencias de las
actividades en el proceso productivo y la relacién que
existe entre ellas, asi como la existencia de diferentes
trabajos y profesiones y valora la aportacion de cada
una al bienestar comun,

11. Construir, para resolver problemas practicos,
magquetas y aparatos sencillos en soportes de ficil mani-
pulacién, utilizando fuentes energéticas simples y ope-
radores que convierten o trasmiten movimientos.

Se desea valorar hasta qué punto, para el logro de
un efecto, se sabe aprovechar las fuent=s de energia a
su alcance (muelles, eldsticos, viento, caida del agua,
pilas, pequefios motores...), los recursos y mecanismos
que utiliza en-su vida diaria. Se podréd evaluar en qué
medida relaciona causas y efectos y, por tanto, la ade-
cuacién entre el mecanismo u operador y la funcién
que se desea que cumpla.




7820 EHAA - 1892ko abuztuak 27, osteguna

N.° 187 ZK.

B.0.P.V. - jueves 27 de agosto de 1992

12. Giza-gorputzaren bizitza funtzioetan inplikatuta-
ko organo nagusiak identifikatzea eta lekutzea, ohiz-
koen diren sintomen bidez minduta dagoena zein den
detektatuz eta, istripuak edo emergentziak gertatzera-
koan egokiro ihardutea.

Ikasleek giza-gorputzaren organurik nagusienak
lekutzen dituzten eta burututako funtzioekin erlazio-
natzen dituzten ebaluatzea da irizpide honen xedea.
Sintoma soilen bidez (sukarra, mina, zorabioa, goraga-
lea...) gaiso dagoen organoa hautematen duten. Istripu
edo ukaldi batean zehar, behar bezala iharduteko oina-
rrizko ezagupen anatomikoak erabiltzen dituzten.

13. Elikadura dietak aztertzea eta lantzea, baita
higiene arauak, ariketa fisikna eta atsedena ere, ezau-
garri pertsonalen, osasunarekiko dituzten ondorioen
eta gaisotasunen prebentzioaren arabera.

Oinarrizko bizitza funtzioak ezagutu ondoren,
burutzen dituzten elikadura dietak, higienezko eta ari-
keta fisikoko iharduerak aztertzen dakiten egiaztatzea
da irizpide honen helburua eta dieta orekatuak eta
ahalegin fisikoa eskatzen duten jokoetan arau osasun-
garriak ezartzeko gaitasuna, baita garbiketa pertsona-
lean eta jateko nahiz edateko moduan.

14. Euskal Herriko eta Espainiako lurralderik nagu-
sienetako ezaugarriei buruzko ezaguera erabiltzea (pai-
saia, biztanlegoa, etxebizitza, giza iharduerak...) beha-
rrak eta berezko eite positiboak erlatibizatzeko eta
Autonomi Elkarteko eta Estatuaren osotasuneko anizta-
sunaren aberastasuna baloratzeko.

Irizpide honen bidez Euskal Herriko Autonomi
Elkarteko eta Espainiako lurralderik nagusienetako
erliebe, klima, landaretza, fauna, populazio-asentamen-
dua, kultura eta hizkuntzaz ikasleak zer ezaguera
dituen jakin nahi da. Horien artean berdintasunak eta
desberdintasunak aurkitzeko gai diren jakitea eta,
horien bidez, bakoitzaren eite positiboez jabetzea eta
propioa baloratzea, berau erlatibizatuz, norberarenare-

kiko identifikazioa besteenarena errefusatuz egin ez
dadin.

15. Eguneroko bizitzaren adibideetatik, pertsonek
baliabide naturalez (airea, lurzorua, ura, zuhaitzak...)
eta energiaz egiten dituzten erabilerak identifikatzea,
lortutako abantailak horiek sortutako desoreka ekolo-
gikoekin edo dakartzaten kostuekin kontrastatuz.

Irizpide honekin ikasleak baliabide hauek pertso-
nen bizitzarako beharrezko elementutzat hartzen
dituela egiaztatu nahi da, bere erabilera razionala kriti-
koki baloratzen duela eta horien kontserbaziorako eta
berreskurapenerako jarrerak haruzen dituela.

16. Ingurune fisikoaren zenbait faktore (argia, ten-
peratura eta hezetasuna) eta jzaki bizidunen ezaugarri
batzuren arteko zerikusiak argitzeko aieruak adieraz-
tea.

Ikasleak ingurune fisikoaren egoera eta izaki bizidu-
nen hazkunde egokiaren arteko zerikusia zein den,
espezie desberdinetan egoera horien arteko diferen-
tziak zeintzuk diren eta, behaketa errazagoko faktore
batzuen eragina zernolakoa den asmatu duen-ala ez
ebaluatu nahi da irizpide honen bidez. Halaber, per-
tsonak eta ingurune fisikoaren erlazioa eta azken
honek giza bizitzan eta lanean izandako eragina aurki-
tu duten ala ez ebaluatu nahi da.

17. Izaera ekologiko, sozial, laboral, etnikoko egoe-
ra hurbiletan, eskala unibertsaleko arazo berdintsueki-

12. Identificar y localizar los principales érganos
implicados en las funciones vitales del cuerpo humano,
detectando a través de los sintomas mis habituales cuil
de ellos estd lesionado y actuar correctamente cuando
se produzcan accidentes o emergencias.

Con este criterio se trata de evaluar si los alumnos y
alumnas localizan los 6rganos principales del cuerpo
humano y los relacionan con las funciones que reali-
zan. Si detectan a través de sintomas sencillos (fiebre,
dolor, mareos, niuseas...) el 6rgano que esti enfermo.
Si, en un accidente o lesién, utilizan los conocimientos
anatdmicos basicos para actuar correctamente.

13. Analizar y elaborar dietas alimenticias, normas
de higiene, ejercicio fisico y descanso, de acuerdo a las
caracteristicas personales y las repercusiones en la
salud y la prevencién de enfermedades.

Se pretende comprobar si, conocidas las funciones
vitales fundamentales, alumnos y alumnas saben anali-
zar las dietas alimenticias, las practicas de higiene y de
ejercicio fisico que llevan a cabo y llegar a establecer
dietas equilibradas y normas saludables en la practica
de juegos que impliquen esfuerzo fisico, en el aseo per-
sonal y en el modo de comer o beber.

14. Utilizar el conocimiento de las caracteristicas
del Pais Vasco y otras regiones de Espana (paisaje,
poblacién, vivienda, actividades humanas...) para rela-
tivizar las necesidades y los aspectos positivos propios y
valorar la riqueza de la diversidad de la propia Comu-
nidad Auténoma y del conjunto del Estado.

Se trata de comprobar el conocimiento de los ele-
mentos del relieve, clima, vegetacion, fauna, asenta-
miento de poblacién, cultura y lengua de las principa-
les comarcas de la Comunidad Auténoma del Pais
Vasco y de las diferentes regiones de Espana. Si son
capaces de establecer semejanzas y diferencias entre
ellas y, a través de ellas, reconocer los aspectos positi-
vos de cada una y valorar lo propio relativizandolo, de
modo que la identificacién con lo propio no se haga
desde el rechazo de lo ajeno.

15, Identificar, a partir de ejemplos de la vida diaria,
algunos de los principales usos que hacen las personas
de los recursos naturales (aire, suelo, agua, arboles...) y
de la energia, contrastado las ventajas obtenidas con el
desequilibrio ecolégico que producen o el coste que
suponen.

Con este criterio se trata de comprobar que se iden-
tifican estos recursos como elementos necesarios para
la vida de las personas, valora criticamente su uso
racional y adoptan actitudes de conservacion y recupe-
racién de los mismos.

16. Formular conjeturas para explicar las relaciones
entre algunos factores del medio fisico (luz, tempera-
tura, humedad) y algunas caracteristicas de la vegeta-
cién y de la fauna, asi como entre las caracteristicas del
medio y la localizacién de ntcleos de poblacién, for-
mas de vida y tipo de actividades productivas.

Con este criterio se trata de evaluar si los alumnos y
alumnas han descubierto la relacion entre las condicio-
nes del medio fisico y el desarrollo adecuado de los
seres vivos, las diferencias de condiciones que precisan
las distintas especies y la influencia mayor o menor de
algunos factores de mas facil observacién. Asi mismo se
trata de evaluar si han descubierto la relacién entre las
personas y el medio fisico y la influencia que este ha
tenido y tiene en la vida y trabajo humano.

17. Identificar en situaciones cercanas de orden eco-
l6gico, soecial, laboral, étnico... referencias a problemas
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ko erreferentziak identifikatzea eta alderantziz, hurbi-
laren interpretazioa orokorraren interpretazioarekin
aberas dadin eta hurbilean parte hartzea munduko
arazo nagusien konponbiderako lagungarritzat jo
dadin.

Inguru propioan, arazo sozialak eta elkarbizitzakoak
hautemateko gaitasuna baloratzean datza, baita arazo
hauek, ikasleak komunikabideen bitartez, batez ere
ikusentzutekoak, eskuratzen dituen arazoekin erlazio-
natzeko gaitasuna baloratzean ere.

LEHEN HEZKUNTZA
ARTE HEZKUNTZA

1. SARRERA

Arte Hezkuntza arloa, giza adierazpen eta komuni-
kaziorako bide gisa, mintzaira arloan sartutzat jo behar
da. Euskarri materialak, kontzeptu asko (adierazle,
adierazi, igorle, hartzaile...) eta arteen bitarteko proze-
dura desberdinak mintzairatzat har daitezke izaera iru-
- dikatzaile eta arautzaileko kodeak erabiltzen dituzten
neurrian. Mintzaira hauek elkarrekin zerikusia dute eta
elkar aberasten dute.

Tradizionalki, eskolak, kodetutako mintzaira mota
batzuk bultzatu ditu -hitzezkoa eta zenbakizkoa berezi-
ki-, mintzaira artistikoei arreta gutxiago emanez. Hale-
re, gaur egun adierazpen forma hauek duten garran-
tzia ikusi da garapen pertsonalean eta pentsamendu,
esperientzia eta sentiberatasunen adierazpenean eta
komunikazioan.

Arte mintzairaren berariazko kodeak ez dira eraba-
tekoak ez eta itxiak ere, baizik eta, pentsamendu
urrunkorraren garapenera zuzenduz gero, gertakari
beraren aurrean erantzun desberdinak ematea ahalbi-
detzen dute. Bere malgutasun eta aldagarritasunari
esker, Rode hauek, behaketaren bidez pilatutako espe-
rientzi pertsonalei egokitzen zaizkie, inpresio pertsona-
lak aberasten dituzten ikusmolde berriak sortzea ahal-
bidetuz.

Arlo honetan hiru mintzaira batzen dira —plastikoa,
musikala eta dramatikoa- hauen bidez kanpoko errea-
litateko eta barruko munduko eite desberdinak eta,
haurraren esperientziak, pentsamenduak eta fantasiak
atzematen, adierazten eta komunikatzen direlarik.
Egintza artistikoaren hiru eremu hauek, beren garape-
nerako material eta elementu desberdinak erabiltzera-
koan -soinua, irudia, keinua edo ahotsa- hezkuntz
ihardueran desberdinketa galda dezakete.

Hala eta guztiz ere, Lehen Hezkuntzan hiru mintzai-
ra hauek arlo bakar batean biltzen dira arrazoi desber-
dinak medio: lehen hezkuntzaren izaera globaltzailea,
adierazpen eta irudikapen bide desberdinen harreman
garbiak, adierazpide desberdinen elkarrekiko aberasta-
suna, mintzaira eta adierazpide guztiak erlazionatzen
eta nahasten direneko artea lortzearren mugak ezartze-
ko zailtasuna. Guzti honek eremu desberdin hauen
nahiz beren elementuen trataera bateratua aholkatzen
du, honen bidez hirurak arlo bakar batean ezartzea
ahalbidetuko delarik.

Lehen Hezkuntzan, fokapen globaltzailea ardatz
amankomun batzuetatik abiatuz bideratzen da: per-
tzepzioa, adierazpena eta komunikazioa. Ardatz hauek
elkarren arteko harreman sakona dute eta prozesu
artistikoen komunikaziozko dimentsioan elkarren arte-

similares a escala universal y viceversa, de modo que la
interpretacion de lo cercano se enriquezca con lo
general y la participacién en lo préximo se entienda
como una contribucién a la solucién de los grandes
problemas del mundo.

Se trata de valorar la capacidad para reconocer pro-
blemas sociales y de convivencia en el propio medio,
asi como su capacidad para relacionarlos con otros
problemas a los que acceden alumnos y alumnas a tra-
vés de los medios de informacidn, especialmente el
audiovisual.

EDUCACION PRIMARIA
EDUCACION ARTISTICA

1. INTRODUCCION.

El drea de Educacién Artistica, como un medio de
expresién y comunicacién humana, ha de entenderse
integrada en el drea de lenguaje. Los soportes materia-
les, muchos conceptos (significante, significado, emi-
sor y receptor...) y los diversos procedimientos media-
dores de las artes pueden ser entendidos como lengua-
je en la medida en que utilizan cédigos con caricter
representativo y normativo. Estos lenguajes se relacio-
nan y enriquecen entre si.

Tradicionalmente, la escuela ha potenciado cierto
tipo de lenguajes codificados ~de manera especial el
verbal y el numérico-, concediendo una atencién
menor a los lenguajes artisticos. Sin embargo, hoy se
reconoce la importancia de estas formas de expresién
en el desarrollo personal y en la expresién y comunica-
cidn de los pensamientos, experiencias y sentimientos.

Los cédigos especificos del lenguaje artistico no son
absolutos ni cerrados, sino que, orientados hacia el
desarrollo del pensamiento divergente, posibilitan dar
diferentes respuestas ante un mismo hecho. Por su fle-
xibilidad y variabilidad, estos cédigos se adaptan a las
experiencias personales acumuladas a través de la
observacion y facilitan la creacidon de nuevas concep-
ciones que enriquecen las impresiones personales.

En esta area confluyen tres lenguajes artisticos
-plastico, musical y dramitico- mediante los cuales se
aprehenden, expresan y comunican diversos aspectos
de la realidad exterior y del mundo interno, de las
experiencias, pensamientos y fantasias del nifio y la
nina. Estos tres ambitos del hecho artistico, al emplear
diferentes materiales y elementos para su desarrollo
-el sonido, la imagen o el gesto y la voz—, pueden exi-
gir una diferenciacién en la practica educativa.

Sin embargo, en la Educaciéon Primaria estos tres
lenguajes quedan englobados en una sola area por
diferentes razones: caracter globalizador de la ense-
fianza primaria, conexiones claras entre los distintos
modos de expresién y representacién artistica, enri-
quecimiento mutuo de las diferentes posibilidades
expresivas, dificil delimitacién de fronteras en un
intento en el que todos los lenguajes y modos de
expresion se relacionan y entremezclan. Todo esto
aconseja el tratamiento conjunto de los distintos dmbi-
tos y de sus elementos, cuya integracién en una area
puede contribuir a favorecer.

En la Educacién Primaria, el enfoque globalizador
se vehicula a través del desarrollo de unos ejes comu-
nes: la percepcién, la expresiéon y la comunicacion.
Estos tres ejes estin intimamente relacionados y se lla-
man entre si en la dimensién comunicativa de los pro-
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ko beharra. Haurrak errealitatearckin, beren ingurua-
rekin erlazionatzea eta hautemandakoa barneratzea
ahalbidetu behar da, adierazpenaren sustaketarako
ezinbesteko pauso urrats, ondorengo komunikaziora-
ko. Irakaslearen zeregina adierazpena ahalbidetuko
duten prozedurak eta egoerak prestatzea izango da,
haurrek ulertzen dutenaren eta sentitzen dutenaren
geroz eta pertsonalagoa den mintzaira baten bidez,
- horiek subjektu aktibo gisa ihardun behar duten proze-
suan.

Artearen bidez inguruarekin harreman sortzailea-
goa eratzen da, barruan esperimentatutako hunkipe-
nak, sentipenak eta sentiberatasunak adierazten dira
kanpokalderantz proiektatuz. Halere, ez da zuzena gai-
tasun sortzailearen garapenaren erantzukizuna Arte
Hezkuntz arloaren esku soilki uztea; arlo guztiek susta
ditzakete, intentsitate gehiago edo gutxigoz, egoera
desberdinetan arazoak konpontzeko berezko estrate-

gien bilaketa eta esplorazio prozesu autonomoen gara-

pena, eta hala egin behar dute.

Gaur egun, gure gizarteko banakakorik gehienak
arte kontsumitzaile hutsak besterik ez dira, ez bait dute
normalean arte gertakaria era kritiko eta pertsonalez
ulertu eta asimilatzeko moduko oinarrizko ezaguerarik.
Ikaslegoa kreatiboki estimulatzeak ez dakar bakarrik
beren baliabide propioen erabilera ahalbidetzea, baizik
eta gaitasun espresibo eta pertzeptibo handiagoaz
horni diezaioten baliabide desberdinak ematea, krea-
zio eta komunikazio artistikoa egoera desberdinetan
eta helburu desberdinetarako ahalbidetuko dutenak.

Hezkuntz planteamenduetan aldaketa sustatu behar
da, mimetismoa eta estereotipoak, erantzun pertsona-
len bilaketa dakarten aberastasunaz eta sormenaz
ordezkatuko dituztenak, pentsamendu urrunkorreko
balioak aukeratuz. Etapa honetan funtsezkoa izango da
iharduerak ikasleen esperientzi pertsonaletan eta
beren jolasezko bizipen atsegingarrietan oinarritzea,
beste adierazpen artistikoekiko hurbilketa bultzatuz,
hots, arkitektura eta hirigintza —barne-espazioa eta al-
tzaria, eraikin publikoak, kale, plaza eta lorategiak...—
eta eguneroko erabilerako objektu, keinu edo soinuan
balioak aurkitzeko gaitasuna landuz.

Iharduera artistikoak osagarri sozial eta kultural
garrantzitsua dauka. Gertakari artistikoaren ezagutzan
irudikapen bakoitzak testuinguru historiko-kultural
jakin batetik erauzitako adierazpena duela ikusten
dugu. Hezkuntz Artistikoak ikaslegoak ondare kultural
horren ezaguera eta estima eskura ditzan ahalbidetu
behar du, denboran zehar eta gizarte batetik bestera,
irizpide eta estilo desberdinak izan dituen ondarea ale-
gia.

Garrantzitsua da Lehen Hezkuntzak ekoizpen artisti-
koari buruzko analisia eta gogoetari ekitea. Aipatu
gogoeta esperimentaziotik eta mintzaira bakoitzean
nabarmentzen diren elementu desberdinen manipula-
ziotik, jarraitutako prozesutik eta lortutako lan artisti-
koen hasierako analisiatik burutu behar da, adierazpe-
neko arazoekiko irtenbide eranginkor eta sortzaile
gisa.

Gogoeta honetarako, nahiz gertakari artiskoaren
adierazpen eta komunikaziorako, beharrezkoa izango
da berariazko kode artistikoen ezagupena. Hala eta
guztiz ere, kode hauek ez dira haustura pertsonalekiko
hain zorrotzak, malguago eta irekiagoak baino. Kode
artistikoekiko lehen irakaspen honetan, uneak eta kul-

cesos artisticos. Hay que posibilitar que el nifio y la
nifia se relacionen con la realidad, con su entorno e
interioricen lo percibido, como paso imprescindible
para el fomento de su expresién y para su comunica-
cién posterior. El papel del docente seri el de. facilitar
los procedimientos y situaciones que faciliten la expre-
sién, con un lenguaje cada vez mis personal, de lo que
el nifio y la nifia saben y sienten, en un proceso en el
que estos han de ser sujetos activos.

A través del arte se establece una relacién mis crea-
tiva con el medio, se expresan emociones, sensaciones
Yy sentimientos experimentados en el interior y proyec-
tados hacia el exterior. Sin embargo, no es correcto
adjudicar la responsabilidad del desarrollo de la capa-
cidad creadora exclusivamente al idrea de Educacién
Artistica; todas las ireas, con mis o menos intensidad,
pueden y han de promover el desarrollo de procesos
autdnomos de biisqueda y exploracién activa de estra-
tegias propias para la resolucién de problemas en dis-
tintas situaciones.

En la actualidad, la mayor parte de los individuos de
nuestra sociedad suelen limitarse a ser meros consumi-
dores de arte, carentes, en general, de conocimientos
bésicos para comprender y asimilar de una forma criti-
ca y personal ¢l hecho artistico. Estimular creativamen-
te al alumnado no supone sélo propiciar el uso espon-
tineo de sus propios recursos, sino aportarle medios
variados que le doten de mayor capacidad perceptiva y
expresiva y propicen la creacién y la comunicacién
artistica en situaciones variadas y con diferentes finali-
dades.

Hay que promover un cambio en los planteamientos
educativos que sustituyan el mimetismo y los estereoti-
pos por la riqueza que supone la bisqueda de respues-
tas personales y la creatividad, optando por valores de
pensamiento divergente. En esta etapa sera fundamen-
tal que las actividades se basen en experiencias perso-
nales del alumno y la alumna y en sus vivencias lidicas
y gratificantes, favoreciendo el acercamiento a otras
manifestaciones artisticas, como la arquitectura y el
urbanismo —espacio interior y mobiliario, edificios
publicos, calles, plazas y jardines...— y trabajando la
capacidad para descubrir valores en un objeto, gesto o
sonido de uso cotidiano.

La actividad artistica tiene un componente social y
cultural significativo. En la apreciacién del hecho artis-
tico vemos que cada representacioén tiene un significa-
do extraido de un contexto histérico-cultural determi-
nado. La Educacion Artistica debe posibilitar que el
alumnado acceda al conocimiento y aprecio de ese
patrimonio cultural, variable en criterios y estilos a lo
largo del tiempo y de unas sociedades a otras.

Es importante que en la Educacién Primaria
comience el andlisis y la reflexién acerca de la produc-
cién artistica. Esta reflexiéon ha de realizarse partiendo
de la experimentacién y manipulacién de los diferen-
tes elementos presentes en cada lenguaje, del proceso
seguido y del analisis inicial de obras artisticas logra-
das, como soluciones eficaces y creativas a problemas
de expresion.

Para esta reflexién, asi como para la expresién y
comunicacién del hecho artistico, serd preciso el inicio
en el conocimiento de los cédigos artisticos especifi-
cos. Sin embargo, estos coédigos son menos estrictos,
maés flexibles y abiertos a rupturas personales. En esta
iniciacién a los c6digos artisticos, con reglas y elemen-
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turaren arabera aldatuz doazen arau eta elementu
berezien bidez, ekoizpen artistikoaren maila desberdi-
nez jabetzen irakatsiko zaie: formala, matearial tekni-
koa eta edukinezkoa.

Azken batean, Arte Hezkuntzak ikaslegoak, ahalegi-
na. dakarten ekoizpen pertsonalak lantzeko eta mate-
rial eta tekniken etengabeko menderapenean oinarri-
tutako forma berriak bilatzeko atsegina garatzea du
xede.

PLASTIKA ETA IKUS ADIERAZPENA

Irudiaren ezauguera eta interpretazioa da arlo
honetako oinarrizko helburu bat. Gure gizartean ele-
mentu ikonikoek duten garrantzi, dimentsio eta
potentzialtasunak, bitarte oso desberdinez eginak —tra-
dizionalak edo teknologia modernoak- eta kontsumo-
gaiak bihurtu izanak, ikasleari mezu ikoniko hauen
interpretazioa eta analisi kritikoa erakustea galdatzen
dute.

Pertzepzio ikus-plastikoa ez da errealitateko elemen-
tu ordezkatzaileak hautematea bakarrik, haurrek
espontaneoki burutu dezaketen irakatsi beharreko pro-
zesu konplexua baino, esangura duten elementuak
identifikatzean, ikusten denaren eta esperientzia edo

aldez aurretiko ezagupenen arteko harremanak ezar-

tzean eta ulermena erraz dezaten analisi estrategiak
erabiltzean datzan prozesua hain zuzen ere.

Mintzaira ikus-plastikoaren bitartez burututako adie-
razpenak, lehentasunez bisuala den pertzepziotik hasi
eta pertzibitutakoa barneratuz doan prozesua jarrai-
tzen du emozioen, esperientzien iragazkian zehar...
adierazpenean amaituz. Ahaleginik gabe ez da horrela-
korik gertatuko eta beharrezkoa da ikaslegoa geroz eta
modu autonomoagoz hori burutu ahal izateko gaitzea.

Eremu honen baitako adierazpen orok, puntu,
lerro, plano, kolore, testura... bezalako kontzeptuz osa-
tutako kodearen erabilera behar du eta irudiaren beha-
keta eta irakurketarako oinarrizko trebetasunen men-
derapena, dagozkion estrategien bitartez. Kode hau
aztertu eta esperimentatu behar da bere xede egitura-
tzailea lortzearren. Irudikapen formalak emaitza bisua-
leko definitu gabeko aniztasuna dauka baina aipatu
irudikapena ez da gertatuko teknika eta material ego-
kiak ez badira ezagutzen eta erabiltzen, horien kualtita-
te intrintsekoez baliatzeko.

Materialen arteko desberdintasunen eta teknika
berezien garapenaren ezaguera soila ez da baliagarria
izango, ez bada lehenago adierazteko beharrik. Arlo
honen xedea haurrek interes, zorroztasun eta pazien-
tzizako oinarrizko jarrerak lortzea da, adierazpeneko
forma berrien eta pertsonalen bilaketan, norberaren
lan antolatuaren balorazioan, besteen ekoizpenekiko
eta ekoizpen kulturalekiko begiramen eta jakinminean
eta guzti horrekiko gozamenean.

ADIERAZPEN DRAMATIKOA

Adierazpen dramatikotzat hartzen da haurrei adie-
raztea eta besteekin komunikatzea ahalbidetzen dien
tharduera sortzailea, bere globaltasunean zehar. Etapa
honetan, dramatizazioak mintzaira dramatikoa erabil-
tzeko gaitasuna garatu behar du, izate berezko ahalbi-
deak horren bidez errepresentatuz, adieraziz eta esplo-
ratuz.

tos especificos que varian segtin los momentos y las cul-
turas, se les habri de enseniar a captar los diferentes
niveles de la produccién artistica: el formal, el material
técnico y el de contenido.

En definitiva, la Educacién Artistica debe perseguir
que el alumnado se inicie en el desarrollo del gusto
por elaborar producciones personales, no exentas de
esfuerzo, y por la biisqueda de formas nuevas apoyadas

en el dominio progresivo de los materiales y las técni-
cas.

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL.

El conocimiento e interpretacién de la imagen es
un objetivo basico de esta irea. La importancia, dimen-
sién y potencialidad de los elementos ic6nicos en nues-
tra sociedad, realizados por medios muy diversos —tra-
dicionales o por tecnologia moderna—, y el haberse
convertido en elementos de consumo, exigen ensefar
al alumnado la interpretacién y el anilisis critico de
estos mensajes icénicos.

La percepcién visual-plistica no es sélo captar los
elementos sustitutivos de la realidad, sino un proceso
complejo, que los nifios y nifias pueden realizar de
manera espontinea y que hay que educar, que supone
identificar elementos a los que cabe atribuir algiin sig-
nificado, establecer relaciones entre lo que se contem-
play las experiencias o conocimientos previos y utilizar
estrategias de anilisis que faciliten la comprensién.

La expresion a través del lenguaje plastico-visual
sigue un proceso que parte de una percepcién, priori-
tariamente visual, sigue por la interiorizacién de lo
percibido a través del filtro de las emociones, experien-
cias... y termina en la expresiéon. Nada de esto se dara
sin esfuerzo y es preciso capacitar al alumnado para
que pueda llevarlo a cabo de modo progresivamente
auténomo.

Toda expresién dentro de este campo necesita del
uso de un cédigo con conceptos como punto, linea,
plano, color, textura...y del dominio de destrezas bisi-
cas de observacién y lectura de la imagen, con sus
correspondientes estrategias. Este codigo debe ser estu-
diado y experimentado para poder servir a su fin
estructurador. La representaciéon formal tiene una
diversidad indefinida de resultados visuales, pero aque-
lla no se dara sin el empleo de las técnicas adecuadas y
del conocimiento de los materiales apropiados a
emplear para poder aprovechar sus cualidades intrinse-
cas.

El mero conocimiento de las diferencias entre mate-
riales y el desarrollo de las técnicas especiales no seran
utiles a menos que primero exista la necesidad de
expresion. Constituye un fin de esta drea conseguir en
los niflos y nifias las actitudes bidsicas de interés, rigor y
paciencia en la biisqueda de formas nuevas y persona-
les de expresién, en la valoracién del trabajo propio y
organizado, en el respeto y la curiosidad hacia las pro-
ducciones ajenas y hacia las producciones culturales y
el disfrute en relacién con todo ello.

EXPRESION DRAMATICA.

Se entiende por expresién dramitica aquella activi-
dad creativa que permite a los nifios y ninas expresarse
y comunicarse con los demds a través de toda su globa-
lidad. La dramatizacién en esta etapa ha de desarrollar
la capacidad para utilizar el lenguaje dramatico, repre-
sentando, expresando y explorando a través de éste,
posibilidades del propio ser.
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Jokoa haurrari berez dagokion iharduera da. Berez-
ko jokoa da, hain zuzen ere, errealitatearen pertzepzio
globala eta intuiziozkoa irudikatzeko eta eskuratzeko
baliabidea. Horretarako, ekintzan bereziki oinarrituta-
ko mintzaira erabiltzen du. Jokoetan zehar, ezaguna
gertatzen zaion mintzairaren bidez, pertsona bakoitza,
erreala asimilatzeaz gain, «ni» gisa berresten da, jarrera
motoreak, afektiboak eta intelektualak esploratuz eta
esperimentatuz, aldi berean besteekin harremanetan
hasten delarik.

Txikitandik, haurrek, bizimoldeak eta pertsonaiak
identifikatzen direneko eta birsortzen dituzten egoera
eta joko sinbolikoetan parte hartzen dute, beraienak ez
bezalako jarrera forma eta pautak hartuz. Dramatiza-
zioaren bidez haurrak dituen adierazpeneko eta irudi-
kapenezko baliabideez jabetzea eta horiek aberastea
lortu nahi da, horiek sistematizatzeko baliabideak ema-
tea eta beste egoeretan erabiltzeko aukerak zabaltzea.

Eszenifikazioa bakoitzaren gorputzaz baliatuz edo
sinbolo ordezkatzaileen bidez egin ahal izango da
{(gifola, txontxongiloak...); nahiz aldez aurretik presta-
turiko testu edo gidoia jarraituz ala ez, banakakoek
eszena bat edo egoera bat espontaneoki garatzen dute-
neko rol-jokoen bitartez. Kasu orotan, haurraren norta-
sunaren bi alderdirik garrantzitsueneri erantzun behar-
ko zaie: norberarekiko adierazpena eta bestearekiko
komunikazioa.

Lehen Hezkuntzako adierazpen dramatikoak fun-
tsezko jolasezko izaera izan behar du, mintzaira drama-
tikoaren garapena bultzatzeko eta, izaera kolektiboa,
komunikazioa bultzatzeko aipatu mintzairaren etenga-
beko erabilereren bidez. Bizitzazkoa ez da ezagutzaz-
koaren aurkakoa, ezagueraren erzikuntza, bizi izanda-
kotik, ekintzatik igarotzen delako. Ekintzaren bidez
burututake ikaskuntz prozesuan, hiru une nagusi aur-
kitzen direneko dinamika sortzen da: pertzepzioa,
ekintza eta gogoeta.

Dramatizazioa, ideia, sentimenduak eta bizipenak
adierazi eta komunikatzeko gorputza, ahotsa, espazioa
eta denbora erabiltzen dituen irudikapen forma da.
Beren elementuek, beste arlotan hezkuntz trataerak
hartzen badituzte ere, Gorputz Heziketan batez ere,
Arte Hezkuntzarekin lotzen dira beren irudikapenezko
eta interpretaziozko izaera eta bere dimentsio estetikoa
medio. Gainera, dramatizazioak, berarekiko eite aman-
komun asko dituzten beste arlotan hartutako gaitasun
eta trebetasunen integrazioa bultzatzen du (Hizkuntza
eta Literatura, Inguruaren Ezaguera...).

MUSIKA

Musikak, kalitate jakineko soinuen antolamendu
tenporalak alegia, beste eremu artistikoek bezala, alde
batetik, pertzepzio aktiboa eta entzuketa arretatsua
barne hartzen ditu eta, bestetik, adierazpen eta elabo-
razio musikala. Musika gure gizartean geroz eta sartuta-
goa dagoenez gero, bereziki ikusentzute erreproduk-
ziobideen gorakada medio, musika heziketa oinarrizko
heziketako ezinbesteko elementu gisa galdatzen da,
ikaslea, instrumentuek nahiz giza ahotsak sortutako
soinu errealitateen behaketan, analisian, eta estiman
heziko duelarik. Halaber, haurrak musika ihardueretan
parte hartzeko eta musikak gzur eguneko gizartean
duen zereginaz jabetzeko xedea dago.

Pertzepzio musikalak edo, entzuketa aktiboko ihar-
duerak, soinu munduarekiko sentsibilizazioa dakar

El] juego es una actividad propia del nifio y la nifa.
El juego espontineo es precisamente el medio de
representar la percepcién global e intuitiva de la reali-
dad y de tomar posesién de ella. Para ello hace uso de
un lenguaje que esti basado fundamentalmente en la
acciéon. Durante los juegos, por medio de un lenguaje
que le resulta familiar, cada persona, ademis de asimi-
lar lo real, se afirma como «yo», explorando y experi-
mentando comportamientos motores, afectivos e inte-

lectuales, al mismo tiempo que establece relaciones
con los demas.

Desde pequefios, los nifios y las nifias participan en
situaciones, juegos simbélicos, que se identifican y
recrean personajes y formas de vida, adoptando formas
y pautas de comportamiento diferentes de las propias.
Con la dramatizacién se trata de tomar conciencia y
enriquecer los recursos expresivos y representativos
que el nifio y la nifia poseen, procurarle medios para
sistematizarlos y ampliar las posibilidades de uso en
otras situaciones.

La escenificacién podra realizarse con el propio
cuerpo o a través de sustitutos simbélicos (guifiol,
marionetas...), sujetindose o no a un texto o guién
previo, a través de juegos de roles en los que los indivi-
duos desarrollan espontineamente una escena o situa-
cién,etc. En todos los casos, habra de responderse a
dos de las facetas mis importantes de la personalidad
del nifio y de la nifa: la expresién de si mismo y la
comunicacién con el otro.

La expresiéon dramaitica en la Educacién Primaria
debe tener un caricter esencialmente lidico para
potenciar el desarrollo del lenguaje dramético y un
caracter coletivo para potenciar la comunicacién a tra-
vés de la utilizacion progresiva de dicho lenguaje. Lo
vivencial no esti refiido con lo cognitivo ya que la cons-
truccién del conocimiento pasa por lo vivido, por la
accion. En el proceso de aprendizaje por la accién se
establece una dindmica en ia que encontramos tres
momentos claves: percepcidn, accion y reflexion.

La dramatizacién es una forma de representacién
que utiliza el cuerpo, la voz, el espacio y tiempo escéni-
co para expresar y comunicar ideas, sentimientos y
vivencias. Sus elementos aunque reciben también trata-
miento educativo en otras areas, en particular en la
Educacioén Fisica, se vinculan conla Educacion Artistica
por su caricter de representacion e interpretacidn y su
dimension estética. Ademais, la dramatizaciéon contribu-
ye a la integracion de capacidades y destrezas adquiri-
das en otras dreas (Lengua y Literatura, Conocimiento
del Medio...) con las que tiene mucho en comiin.

MUSICA.

La musica, ordenacién temporal de sonidos de una
cierta cualidad, a semejanza de otros ambitos artisticos,
incluye, de una parte, la percepcidn activa y la escucha
atenta y, de otra, la expresién y elaboracién musical.
Dada la creciente presencia de la muisica en nuestra
sociedad, debido especialmente al auge de los medios
de reproduccién audiovisual, se exige una formacion
musical ccmo elemento indispensable de la educacién
basica que forme al alumnado ex la observacién, anali-
sis y aprecio de las realidades sonoras producidas tanto
por instrumentos como por la voz humana. Se aspira
también a formar al nifio y la nifia en la participacion
en actividades musicales y en la toma de conciencia del
papel de la miisica en la sociedad actual.

La percepcién musical, o actividad de escucha acti-
va, implica la sensibilizacién al mundo soncro en gene-



EHAA - 1982ko abuztuak 27, osteguna -

= N8 167 ZK.

B.O.P.V. - jueves 27 de agosto de 1992 7825

orokorrean, eta bereziki musika kualitateko soinu-
eredu antolatuekiko sentsibilizazioa. Ikaslegoari, ingu-
runerik hurbileneko soinuak identifikatzeko, bereizte-
ko eta aztertzeko, baita horietan trebetasuna hartzeko
aukera ematea dakar, inguratzen dien soinutasuna
baloratzen, soinuak eta beren aldakuntzak hautematen
eta horiekin jolas egiten ohituz. Ahalegin honetan
burututako aurrerakuntzak ikaslegoari musika éntzutea
ahalbidetuko dio.

Musika adierazpen edo elaborazioari dagokionez,
hezkuntza eta ikaskuntza hiru baliabide desberdinez
egiten dira:

. Ahotsa, adierazpena eta komunikazioa garatzeko
bitarteko ideala, bere iharduera bikoitzaren bidez, hiz-
kuntza eta kanta, alegia. Eremu honetan kantak, senti-
menduen adierazpena bideratzeko eta munduaren iru-
dikapena aberasteko oinarrizko baliabideak dira.

. Instrumentuak, zenbait gaitasunen garapen batera-
biltzailea laguntzen dutenak eta lankidetzazko jarrerak
garatzera bultzatzen dutenak.

. Mugimendua eta dantza, gorputz adierazpena
musikarekin bilduz, norberaren sentimenduen adieraz-
penaren aukerak eta besteekiko komunikazioa gehi-
tzen dituztenak.

Kontutan hartuz musika hezkuntzaren xedea ikasle-
goa musika interpretari, entzule eta hartzaile gisa nahiz
errealizadore adierazle eta sortzaile gisa prestatzea
dela, beharrezkoa da musika teknikaren eta mintzaira-
ren hastapenen ezagueran sarreraztea. Zeinu sistema
honekiko familiartasuna iharduera interpretatzaile,
sortzaile eta entzumenezkotik abiatu behar da, kanten,
pieza instrumentalen eta dantzen hautespen egokia
oso garrantzitsua delarik, musika mintzaira eguneroko
ihardueran ezartzera eta berau hobeto berrezagutzera
eta ulertzera lagunduko dutelarik. Haurrek soinuez,
erritmoez, instrumentuez gozatu behar dute eta horie-
kin jolas egin... beren sen musikala garatzearren eta
bere soinu ingurunearen aurrean kritikoki kokatzea-
rren.

2. HELBURU OROKORRAK

1. Soinuaren, keinuaren eta mugimenduaren posibi-
litateak ulertzea, errepresentaziorako elementu gisa,
eta hauek ideiak, sentimenduak eta bizipenak pertso-
nalki eta autonomoki adierazteko erabiltzea komunika-
zio eta jolas egoeretan.

2. Bere arte ezagupenak eguneroko errealitatearen
egoera eta objektuen ezaugarri garrantzitsuenen beha-
ketari aplikatzea, bere ustez arte eta adierazpen ihar-
dueren garapenerako erabilgarrienak eta egokienak
direnak aukeratzen ahaleginduz.

3. Oinarrizko plastika, musika eta drama elemen-
tuen ezaguera erabiltzea norbere eta besteen arte
ekoizpenak eta agerpen kulturalak aztertzerakoan eta
norbere ekoizpenak lantzerakoan. '

4. Mezu desberdinak sortuz adierazi eta komunika-
tzea, horretarako arte mintzaira desberdinen oinarriz-
ko kode eta formak erabiliz, bai eta beren berariazko
teknikak ere.

5. Azken emaitza bat lantzerakoan egiteko bereiziak
eta osagarriak izango diren arte ekoizpenak lankide-
tzan burutzea.

6. Matertal eta instrumentu desberdinak aztertzea

ral y, en particular, a patrones organizados de sonidos
de cualidad musical. Supone ofrecer al alumnado Ia
posibilidad de identificar, discriminar y analizar los
sonidos del entorno mais cercano y familiarizarse con
ellos, habituindoles a valorar la sonoridad que les
rodea, a percibir los sonidos y sus variaciones y a jugar
con ellos. El progreso en este esfuerzo permitirid al
alumnado escuchar musica con atencién, comprender-
la y disfrutarla.

Respecto a la expresién o elaboracién musical,la
ensefnanza y el aprendizaje se realizan a través de tres
medios diferentes:

- La voz, como vehiculo ideal para desarrollar
espontineamente la expresién y la comunicacién a tra-
vés de su doble actividad de lenguaje y canto. En este
campo las canciones son un medio bisico para dar
cauce a la expresién de los sentimientos y enriquecer
la representacion del mundo. -

. Los instrumentos, que favorecen el desarrollo inte-
grado de capacidades variadas y contribuye al desarro-
llo de actitudes de cooperacién.

- El movimiento y la danza, que al incluir la expre-
sién corporal con la mausica, incrementalas posibilida-
des de la expresién de los propios sentimientos y la
comunicacion con los demas.

Teniendo en cuenta que la educacién musical se
propone preparar al alumnado como interprerte,
como auditor y receptor de miisica y como realizador
expresivo y creativo, es necesario iniciarle en el cono-
cimiento de los rudimentos de la técnica y del lenguaje
musical. La familiaridad con este sistema de signos
debe surgir de la prictica interpretativa, creadora y
auditiva, por lo que es de enorme importancia la selec-
cion adecuada de canciones, piezas instrumentales y
danzas que ayuden a la integracién del lenguaje musi-
cal en su actividad cotidiana y a un mejor reconoci-
miento y comprensién del mismo. Los nifios y las nifias
han de gozar y jugar con los sonidos, los ritmos, los ins-
trumentos...para desarrollar su sentido musical y situar-
se criticamente frente a su entorno sonoro.

2. OBJETIVOS GENERALES.

1. Comprender las posibilidades del sonido, el gesto
y el movimiento como elementos de representacién y
utilizarlas para expresar ideas, sentimientos y vivencias
de forma personal y auténoma en situaciones de comu-
nicacién y juego.

2. Aplicar sus conocimientos artisticos a la observa-
cién de las caracteristicas mas significaiivas de las situa-
ciones y objetos de la realidad cotidiana, intentando
seleccionar aquellas que considere mis ttiles y ade-
cuadas para el desarrollo de las actividades artisticas y
expresivas.

3. Utilizar el conocimiento de los elementos plasti-
cos, musicales y dramiticos basicos en el analisis de
producciones artisticas y manifestaciones culturales
propias y ajenas y en la elaboracién de producciones
propias.

4. Expresarse y comunicarse produciendo mensajes
diversos, utilizando para ello los codigos y las formas
basicas de los distintos lenguajes artisticos, asi como
sus técnicas especificas.

5. Realizar producciones artisticas de forma coope-
rativa que suponga papeles diferenciados y comple-
mentarios e¢n la elaboracién de un producto final.

6. Explorar materiales e instrumentos diversos
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(musikalak, plastikoak eta dramatikoak) beren propie-
tateak eta adierazi, komunikatu eta jolasteko helburua-
rekin erabiltzeko aukerak ezagutzeko. '

7. Ahotsa eta gorputza bera erabilizea plastika, musi-
ka eta dramaren errepresentazio eta komunikaziorako
instrumentu gisa, eta horren bidez oreka afektiborako
eta besteckin duen harremanerako lagungarri izatea.

8. Irudia eta soinua erabiltzen duten komunikabi-
deak eta haiek zein testuingurutan garatzen diren
ezagutzea, interes adierazkor eta estetikoko elemen-
tuez kritikoki jabetzeko gai delarik.

9. Musika notazioaren oinarrizko elementuak barne
hartu eta erabiitzea norberaren nahiz besteen musika
ideiak errepresentatu, adierazi eta ezagutzeko bide
gisa.

10. Norberaren arte lanengan konfidantza izatea,
hauek egiterakoan gozatu, eta gozamen eta ongizatera-
ko bere laguntzaz jabetzea. :

11. Inguruan dauden arte adierazpen nagusiak eza-
gutu eta errespetatzea, bai eta kultur ondarearen ele-
menturik nabarmenenak ere, baloraziorako irizpide
propioak garatuz.

3. EDUKINAK

1. MULTZOA. SENTIMENEZKO HEZKUNTZA ETA PERTZEPZIOA

A) Edukin konizeptualak.
a) Ikus eta Plastika Hezkuntza

1. Inguruko forma naturalak eta artifizialak. Espa-
zioaren eta objektuen arteko erlazioa.

2. Mugimenduaren konuzeptua espazioa eta denbo-
raren artean dagoen erlazio gisa.

3. Irudimena sormen baliabide eta materialen erabi-
lera gisa.

4. Perwizibitutakoaren oroimen bisuala.

b) Hezkuntza Dramatikoa

1. Laxapena eta arnasa.

2. Imaginazioa itxurazko egoeretan.

3. Espazioa eta denbora indibiduala eta elkarrekiko
harremana. V

4. Joko tradizionalak: funtzioak eta pertsonaiak. Eus-
kal Herriko joko eta forma dramatiko tradizionalak.

c) Musika:

1. Musika ulermena: aditzea, entzutea, ulerwzea.
2. Ahozko adierazpena eta kantua. Gorputza. Instru-
mentuak.

B) Prozedurazko ecllﬁzkinak

1. Ekoizpen artistjko desberdinen sentimenezko
pertzepzioa eta esplorazioa norbereko hunkipenetatik
abiatuz:

. irudia eta irudikatutako errealitatea,

. ahotsaren soinuzko eta adierazizko ahalbideak,
gorputza, instrumentuak eta isiltasuna,

. pertsonak, objektuak eta materialak, erlazio eta
komunikabide dramatiko gisa.

2. Ekoizpen artistikoen «irakurketa» estrategien eta
analisien burutzapen praktikoa:

. irudiarena testuinguru desberdinetan,

- soinuaren kualitateena. Kanta eta pieza instrumen-
tagarriak,

- gorputz ekintzenak (keinua, postura, mugimen-
dua) eta espazioaren aldakuntzak.

3. Baliabide artistikoen bidez transmititutako
mezuen edukinen deskripzioa, igorlearen asmoa uler-

(musicales, plisticos y dramiticos) para conocer sus
propiedades y posibilidades de utilizacién con fines
expresivos, comunicativos y liidicos.

7. Utilizar la voz y el propio cuerpo como instru-
mentos de representacién y comunicacién plastica,
musical y dramitica, y contribuir con ello al equilibrio
afectivo y la relacién con los demis.

8. Conocer los medios de comunicacién en los que
operan la imagen y el sonido, y los contextos en que se
desarrollan, siendo capaz de apreciar criticamente los
elementos de interés expresivo y estético.

9. Comprender y usar los elementos bisicos de la

‘notacién musical como medio de representacién,

expresién y conocimiento de ideas musicales, tanto
propias como ajenas.

10. Tener confianza en las elaboraciones artisticas
propias, disfrutar con su realizacién y apreciar su con-
tribucién al goce y al bienestar personal.

11. Conocer y respetar las principales manifestacio-
nes artisticas presentes en el entorno, asi como los ele-

mentos més destacados del patrimonio cultural, desa-

rrollando criterios propios de valoracién.
8. CONTENIDOS.
BLOQUE 1: EDUCACION SENSORIAL Y PERCEPCION.

A) Contenidos conceptuales.
a) Educacién plastica y visual:

1. Formas naturales y artificiales del entorno. Rela-
ciones entre espacio y objetos.

2. Concepto de movimiento como relacién existente
entre el espacio y el tiempo.

3. La imaginacién como medio de creacién y utiliza-
cién de materiales.

4. Retentiva visual de lo percibido.

b) Educacién dramatica:

1. La relajacién y la respiracién.
2. La imaginacién a partir de situaciones ficticias.
3. El espacio y el tiempo individual y su relacién.

4. Juegos tradicionales: funciones y personajes. Jue-
gos y formas dramadticas tradicionales del Pais Vasco.

c¢) Musica:

1. Comprensién musical: oir, escuchar, entender.
2. La expresion vocal y el canto. El cuerpo. Los ins-
trumentos.

B) Contenidos procedimentales:

1. Percepci6ér y exploracion sensorial de distintas
producciones artisticas a partir de las propias emocio-
nes:

. la imagen y la realidad representada,

. las posibilidades sonoras y expresivas de la voz, el
cuerpo, los instrumentos y el silencio,

. las personas, objetos y materiales como medio de
relacién y comunicacion dramatica.

2. Puesta en prictica de estrategias de «lectura» y
anilisis de producciones artisticas:

. de la inagen en diferentes contextos,

. de las cualidades del sonido. Canciones y piezas
instrumentales,

. de acciones corporales (gesto, postura, movimien-
to) y variaciones del espacio.

3. Descripcion del contenido de los mensajes trans-
mitidos por medios artisticos intentando comprender
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tzeko eta erabilitako baliabideak eta lortutako eraginak
berrezagutzeko xedez.

4. Estimuluekiko erantzuna eta informazio ikus-plas-
tiko, sonoro eta dramatikoen intuiziozko interpreta-
zioa.

5. Museo, erakusketa eta ikuskizun dramatiko eta
musikaletara irteerak planifikatzea eta antolatzea.

6. Funtsean eta obra orokorrekin alderatuz berezko
garrantzia duten plastika lanak ikustea eta obra nagu-
sien zati txikiak eta fragmentuak entzutea.

7. Euskal Herriko adierazpen artistiko tradizionalen
azterketa eta analisia.

C) Jarrerazko edukinak.

1. Ikus, musika eta drama mezuak berrezagutzeko
eta ulertzeko interesa eta jakinmina, ezaguera, goza-
men eta ongizate pertsonalaren iturburu gisa.

2. Komunikaziorako beharrezko gisa entzuketa
jarreraren balorazioa.

3. Ekoizpen artistikoen balorazio kritikoa eta bere
konposizioan barne hartutako edukin desberdinak
aztertzeko interesa.

4. Isiltasunaren garrantziaren aurkikuntza musika-
ren oinarrizko elementu gisa eta oreka pertsonala
berreskuratzeko.

5. Euskal Herriko nahiz beste herri eta taldeetako
ondare musikalaren balorazioa, beren adierazpenekiko
begiramena eta kontenplazioaren gozamena.

6. Adierazpen artistiko guztietako agerpen berrien
balorazioa.

7. Tkuskizunekiko begiramena: ikuskizun artistikoe-
tan portaerazko araurik ohizkoenak ezagutzea eta
betetzea.

8. Historian zehar izandako agerpen artistikoen
aniztasunarekiko sentiberatasuna, adierazpen eta iden-
tifikazio kultural gisa.

2. MULTZOA. ARTE MINTZAIRAK

A) Edukin kontzeptualak.
a) Ikus eta Plastika Hezkuntza

1. Irudiaren munduko zeinuak eta sinboloak
2. Komunikazio prozesua: igorlea-mezua-hartzailea

3. Plastika mintzairaren oinarrizko elementuak:

. formalak: puntua, lerroa, planoa, kolorea, testura,
bolumena

. sintaktikoak: konposaketa (erritmoa, argia, pro-
portzioa, simetriak...)

4. Irudiaren analisi baliabide gisa elementu desber-
dinen artikulazioa.

b) Hezkuntza dramatikoa:

1. Mintzaira dramatikoaren oinarrizko elementuak:

. Gorputza: motrizitate globala, gorputz atalak eta
koordinazioa, erritmoa eta mugimendua.

. Ahotsa: soinu organikoak, soinua eta isiltasuna,
emanaldiaren aldakuntzak.

- Ingurunea: berezko espazioa eta inguratzen gaitue-
na, aurrean ditugun objektuak.

. Hitzezko mintzaira (hitza, elkarrizketa, onomato-
peia) eta ez-hitzezkoa.

c) Musika

1. Musika mintzairaren oinarrizko elementuak: errit-
moa, harmonia, melodia, elementu formalak.
2. Elementuak eta oinarrizko grafia motak (kon-

la intencién del emisor y reconocer los recursos utiliza-
dos y los efectos conseguidos.

4. Respuesta a estimulos e interpretacién intuitiva
de informaciones plistico-visuales, sonoras y dramati-
cas.

5. Planificacién y organizacién de la asistencia a
museos, exposiciones, acontecimientos dramaiticos y
musicales.

6. Visién de abras plisticas y audicién de pequerias
piezas y fragmentos musicales de obras mayores que
tengan significado por si mismas y respecto a la obras
en general.

7. Exploracién y anilisis de expresiones artisticas
tradicionales del Pais Vasco.

C) Contenidos actitudinales:

1. Interés y curiosidad por reconocer y comprender
los mensajes visuales, musicales y dramiticos, como
fuente de conocimiento, de goce y de bienestar perso-
nal.

2. Valoracién de la actitud de escucha como funda-
mental para la comunicacién. .

3. Valoracién critica de las producciones artisticas e
interés por analizar los diferentes elementcs conteni-
dos en su composicion.

4. Descubrimiento de la importancia del silencio
como elemento bisico de la misica y para recuperar el
equilibrio personal.

5. Valoracién del patrimonio artistico de] Pais Vasco
y de otros pueblos y grupos, respeto a sus manifestacio-
nes y disfrute de su contemplacién.

6. Valoracién de nuevas manifestaciones en todas las
expresiones artisticas.

7. Respeto al especticulo: conocimiento y observan-
cia de las normas de comportamiento mdis usuales en
especticulos artisticos.

8. Sensibilidad hacia la diversidad de manifestacio-
nes artisticas a lo largo de la historia como elementos
de expresion e identificacién cultural.

BLOQUE 2. LOS LENGUAJES ARTISTICOS.

A) Contenidos conceptuales.
a) Educaci6n plastica y visual:

1. Signos y simbolos del mundo de la imagen

2. El proceso de comunicacién: emisor-mensaje-
reczptor

3. Los elementos bisicos del lenguaje plastico:

. formales: punto, linea, plano, color, textura, volu-
men

. sintdcticos: composicién (ritmo, luz, proporcién,
simetrias...)

4. Articulacién de los diferentes elementos como
medio de anilisis de la imagen.

b) Educacién dramaitica:

1. Eleraentos basicos del lenguaje dramatico:

. El cuerpo: la motricidad global, partes del cuerpo
y coordinacién, el ritmo y el movimiento,

. La voz: los sonidos orgénicos, el sonido y el silen-
cio, las variaciones en la emisién.

. El entorno: el espacio propio y el que nos rodea,
los objetos presentes.

. El lenguaje verbal (palabra, didlogo, onomatope-
yas) y no verbal.

c) Muisica.

1. Elementos basicos del lenguaje musical: ritmo,
armonia, melodia, elementos formales.
2. Elementos y tipos de grafias basicos (convencio-
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bentzionala eta ez konbentzionala) irudikapen musikal
gisa.

3. Soinuaren kualitateak: iraupena, altuera, intentsi-
tatea eta tinbrea).

B) Prozedurazko edukinak.

1. Ihardueren planifikazioa mintzaira artistikoaren
elementuen eta ahalbideen erabilera espontaneorako,
imaginazioaren garapena bultzatuz.

2. Norberaren asmoei gehien egokitzen zaien ondo-
rioa lorizeko elementu eta baliabideen aldakuntza sis-
tematikoa.

3. Arte eremu desberdinetan inprobisazioaren erabi-
lera:

. ikus/plastikoa: konposizio figuratiboak/ez figurati-
boak

. dramatikoa: espazioa, denbora, egoera animikoak,
keinua eta scinuari buruzkoak

. musikalg-motibo, frase motz, forma erritmiko eta
melodikoak eta dantzei buruzkoak.

4. Mintzaira artistikoen ahalbide espresibo desberdi-
nen esplorazioa eta erabilera.

5. Mintzaira artistikoei dagozkien kodeen berreza-
guera eta interpretazioa:

. mintzaira plastiko~ = elementu formalak eta sintak-
tikoak

. joko dramatikoaren oinarrizko elementuak

. oinarrizko grafia musikalak

C) Jarrerazko edukinak.

1. Mintzaira artistikoen balorazioa adierazpen eta
komunikazio bide gisa.

2. Irudiak, soinuak eta keinuak, sentimenduak, bizi-
penuk eta ideiak modu pertsonal eta autonomoan adie-
razteko joera, komunikazio eta joko egoeretan, adieraz-
pen librea bultzatuz.

3. Grafia musikalen esangura ulertzeko arreta eta
interesa eta musika nahiz dantza irudikatzeko baliabide
plastikoen erabilera sortzailea.

4. Norberaren gorputzaren eta bere adierazpenezko
ahalbideen balorazioa, desinhibiziozko eta keinuen
espontaneotasunezko jarrerak hartuz.

3. MULTZOA. ADIERAZsEN ETA KOMUNIKAZIORAKO TEKNIKAK
ETA BIDEAK

A) Edukin kontzeptuaijak.
a) Ikus-plastika hezkuntza

1. Irudiak lanuizea adierazpen eta komunikazio tres-
na gisa:

. material, instrumentu eta euskarri bidimentsiona-
lak eta tridimentsionalak,

. landuketa prozesua: planifikazioa, burutzapena eta
balorazioa.

2. Plastikoak ez diren beste material batzuk eta
beren erabilera adierazpide gisa.

3. Gure gizarteko ohizko adierazpide eta komunika-
bide desberdinak (zinema, bideoa, propaganda, ilustra-
zioak, pintura, eskultura...)

4. Teknika mistoen ahalbideak.

b) Hezkuntza dramatikoa

1. Adierazpen dramatikoaren baliabideak eta euska-
rriak:

- Bitarteko objektua: bere sentipen-mugimenduzko
esplorazioa eta bere erabilpena bestearekiko hurbilke-
ta bide gisa.

. Identifikazioa: objektuarekin, animalien mundua-
rekin, gizakiarekin, naturaren elementuekin.

nal y no convencional) como medio de representacién
musical.

3. Las cualidades del sonido: duracién, altura, inten-
sidad y timbre.

B) Contenidos procedimentales

1. Planificacién de actividades para la utilizacién de
forma espontinea de los elementos y posibilidades de
los lenguajes artisticos dando paso libre a la imagina-
cién.

2. Variacién sistemitica de los elementos y recursos
empleados para conseguir el efecto que mas se ajusta a
las propias intenciones.

3. Utilizacién de la improvisacién en los diferentes
dmbitos artisticos:

. plastico/visual: composiciones figurativas y no figu-
rativas

. dramatico: sobre el espacio, el tiempo, los estados
animicos, el gesto y el sonido

. musical: de motivos, frases pequenias, formas ritmi-
cas y melédicas y danzas.

4. Exploracién y utilizacién de las diversas posibili-
dades expresivas de los lenguajes artisticos

5. Reconocimiento e interpretacidon de los cédigos
propios de cada lenguaje artistico:

. elementos formales y sinticticos del lenguaje plas-
tico

. elementos basicos del juego dramitico

. grafias musicales basicas

C) Contenidos actitudinales

1. Valoracién de los lenguajes artisticos como medio
de expresiéon y comunicacion.

2. Tendencia a usar las imégenes, los sonidos y los
gestos para expresar sentimientos, vivencias e ideas de
forma personal y auténoma en situaciones de comuni-
cacion y juego, potenciando la libre expresion.

3. Atencién e interés por comprender el significado
de las grafias musicales y utilizacién creativa de los
recursos pldsticos para representar musica y danza.

4. Valoracién del propio cuerpo y de sus posibilida-
des expresivas, adoptando actitudes de desinhibicién y
espontaneidad de gestos y movimientos.

BLOQUE 3. TECNICAS Y MEDIOS DE EXPRESION
Y COMUNICACION.

A) Contenidos conceptuales.
a) Educaci6n plastica y visual.

1. La elaboracién de imagenes como instrumento
de expresién y comunicacién:

. materiales, instrumentos y soportes, bidimensiona-
les y tridimensionales,

. proceso de elaboracién: planificacién, realizacion
y valoracién.

2. Otros materiales no pliasticos y su uso como
medio de expresidon.

3. Diferentes medios de expresién y comunicacion
habituales en nuestra sociedad (cine, video, propagan-
da, ilustraciones, pintura, escultura...)

4. Posibilidades de las técnicas mixtas

b) Educacion dramatica.

1. Medios y soportes de expresioén dramaitica:

. El objeto mediador: su exploracién sensorio-moto-
ra y su utilizacién como mucJdio de acercamiento al
otro.

. La identificacién: con el objeto, con el mundo ar:-
mal, con el ser humano, con los elementos de la natu-
raleza.
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. Gaia: natura, giza iharduera, legenda, mitoa.

. Egoera: rol jokoak.
. Euskarriak: txontxongiloa, testua, musika eta plas-
tika euskarria.

c) Musika

1. Adierazpen musikaleko bideak eta euskarriak:

. Gorputza. Dantza.

. Musika instrumentua. Pieza instrumentala.

. Kanta: eite musikalak eta adierazpenezkoak.

2. Euskal Herriko tradiziozko formak eta instrumen-
tuak.

B) Prozedurazko edukinak.

1. Xede espresibo, estetiko eta komunikatiboekin
ekoizpen artistiko jakin bat burutzeko material, teknika
eta prozeduren hautapena eta erabilera.

2. Eguneroko egoeretan baliabide ariistiko eta este-
tiko desberdinen erabilera.

3. Haurrari arlo artistiko desberdinen adierazpenez-
ko baliabideak simultaneoki erabiltzera bultzatzen dio-
ten ihardueren esperimentazioa.

4. Materialen manipulazioa etz instrumentu eta apa-
railu desberdinen maneiua beren adierazpenezko kua-
litateak ezagutzeko, bere menderapena finkatzeko eta
beren errentagarritasuna estimatzeko.

5. Lanketa prozesuen planifikazioa.

6. Burutzapena eta lanketa:

. konposizio figuratibo eta ez-figuratiboenak, espa-
zioa elementu desberdin eta horien konbinazioekin
antolatuz.

. forma eta konposizio musikal berrienak baliabide
desberdinekin.

- Eszena, pertsonai eta egoera dramatikoenak, balia-
bide minimoekin.

7. Kanta eta pieza instrumental xumeen eta cgoera
dramatikoen interpretazioa objektu eta identifikazioak
erabiliz rol jokoaren bitartez.

8. Gertakarien irudikapen narratiboa, plastika, hi-
tzezko nahiz musika elementuak nahastuz.

C) Jarrerazko edukinak.

1. Ekoizpen artistikoko prozesua gero eta modu
autonomoagoz egiteko atsegina, adierazpeneko ahalbi-
deak aldatuz eta probatuz, estereotipoak gainditzen
saiatuz.

2. Lan-taldearen balorazioa: iharduketa desinhibi-
tua, integrazioa, ekoizpen eta interpretazioaren kalita-
tea, zuzendaritza gain har dezan pertsonarekiko eta
talde-lanaren arauekiko begiramena.

3. Instrumentu, material eta espazioen maneiu eta
kontserbazio arauen eta jarraipideen jarraipena eta
ondo burututako lanarekiko zaletasuna.

4. Agerpen artistiko desberdinekiko begiramena eta
arreta.

5. Arte teknika eta me:arialen erabileraren aurrean
jarrera kritikoa.

6. Besteen adierazpenekiko eta desberdintasun indi-
bidualekiko jakinmina eta onespena.

7. Burutzapen eta exekuzio artistikoko norberaren
ahalbideekiko konfidantza eta norberaren nahiz bes-
teen ekoizpenen balorazioa.

8. Egoera desberdinetan arazoak konpontzeko
Joera, tresna eta baliabide desberdinez baliatuz.

9. Gelako ordena eta garbitasunaren balorazioa.
10. Adierazpen artistikoaren balorazioa balio kultu-

ral propioen komunikazio eta adierazpenaren elemen-
tu gisa.

. El tema: la naturaleza, la actividad humana, la
leyenda y el mito.

- La situacidn: juegos de roles.

. Los soportes: la marioneta, el texto, el soporte
musical y soporte plistico.

¢) Miisica.

1. Medios y soportes de expresién musical:

. El cuerpo. La danza.

. El instrumento musical. La pieza instrumental.

- La cancién: aspectos musicales y expresivos.

2. Formas e instrumentos tradicionales del Pais
Vasco.

B) Contenidos procedimentales

1. Seleccién y utilizacién de materiales, técnicas y
procedimientos para la realizacién de un producto

- artistico determinado, con fines expresivos, estéticos y

comunicativos.

2. Uso de los diferentes recursos artisticos y estéticos
en situaciones cotidianas.

3. Experimentacién de actividades que lleven al
nifio y a la nifia a utilizar simultineamente recursos
expresivos de las diferentes areas artisticas.

4. Manipulacién de materiales y manejo de instru-
mentos y aparatos diversos para conocer sus cualidades
expresivas y para afianzar el dominio y apreciar el ren-
dimiento de los mismos.

5. Planificacién de los procesos de elaboracién.

6. Realizacion y elaboracién:

. de composiciones figurativas o no, organizando el
espacio con diferentes elementos y sus combinaciones.

. de formas y composiciones musicales nuevas con
recursos variados.

. de escenas, personajes y situaciones dramaticas con
recursos minimos.

7. Interpretacion de canciones y piezas instrumeta-
les sencillas y de situaciones dramaiticas utilizando obje-
tos e identificaciones mediante el juego de roles.

8. Representacion narrativa de acontecimientos,
coordinando elementos plasticos, verbales y musicales.

C) Contenidos actitudinales.

1. Satisfaccién por realizar el proceso de produc-
cién artistica de modo progresivamente auténomo,
diversificando y ensayando nuevas posibilidades expre-
sivas e intentando superar estereotipos.

2. Valoracion del trabajo en grupo: actuacién desin-
hibida, integracién, calidad de la produccién e inter-
pretacidn, respeto a la persona que asuma la direccién
y a las normas de trabajo en grupo.

3. Seguimiento de las normas e instrucciones de
manejo y conservacion de instrumentos, materiales y
espacios y gusto por el trabajo bien realizado.

4. Respeto y cuidado de las diferentes manifestacio-
nes artisticas. .

5. Actitud critica ante la utilizacién de las técnicas y
materiales artisticos.

6. Curiosidad y aceptaciéon de las expresién ajena v
de las diferencias individuales.

7. Confianza en las propias posibilidades de realiza-
cién y ejecucién artistica y valoracién de las produccio-
nes propias y ajenas.

B. Predisposicién a la resolucién de problemas en
situaciones variadas y con diversos instrumentos y
medios.

9. Valoracién del orden y la limpieza en el aula.

10. Valoracion de la expresion artistica como ele-
mento de la comunicacién y expresiéon de valores cul-
turales propios.
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4. EBALUAZIO IRIZPIDEAK

1. Naturako elementuetan eta ingurunean dautzan
arte adierazpenetan plastika ezaugarri behagarriren
bat (kolorea, forma, testura, neurria) identifikatu eta
nork bere ekoizpenekiko antzekotasun eta diferentziaz-
ko erlazioak ezartzea.

Irizpide honetan behaketak darama berebiziko
garrantzia. Inguruneko arte adierazpenetan dauden
elementu behagarri batzuk atzeman eta norberaren
ekoizpenekin erlazionatzera zuzenduko da ariketa, an-
tzekotasun edo diferentziak idoroz; honek haurrari
arte gertakariaren aldeko sentsibilitate eta zaletasuna-
ren bidean abiatzea ahalbidetuko dio.

2. Plastika lana gauzatzen duten elementu materia-
lak erabiltzea, jarraitutako teknikaren eta adierazpena
espazio bidimentsional edo hirudimentsionalean ger-
taizen den arabera haiek ere aldatuko direla kontutan
izanik.

Irizpide honen bitartez, ikasleek bitarteko material,
tekniko eta plastiko desberdinak ezagutzen dituzten
egiaztatu nahi da (nola dauden osaruta, nola funtzio-
natzen duten, nola erabiltzen diren...) eta horrekin
batera, beren adierazpen askearen garapenean, plasti-
ka alorreko arazoak soluzionatzeko baliabide gisa era-
bil ditzaten saiatzen da.

3. Irudiaren elementu osakide gisa, haren elementu
formal eta sintaktikoak kontutan hartuko dituzten plas-
tika irudikapenak egitea.

Irizpide honen bitartez, ikasleek plastika elemen-
tuen behar bezalako banaketa egiten duten, agertzen
diren irudi eta formen arteko neurri erlazioak kontu-
tan hartzen dituzten, produkzioari material desberdi-
nak eransten dizkioten... egiaztatu nahi da.

4, Irudi sekuentziatuen bitartez (komiki, diapositi-
ba, istorioa), espazio eta denbora alorretako ordenu
jakin batean agertzen diren pertsonaia, objektu eta
ekintzak irudikatzea.

Irizpide honekin egiaztatu nahi dena zera da, ea
haurrak proposatutako irudien multzoan konrtutan
hartzen dituen behatzailearen ikuspuntua, espazio-den-
bora alorretako behar bezalako ant: 'amendua eta
ekintzen, pertsonaien edo objektuen partzelaketa
zehatza, elkarren segidako planoetan. Honekin batera,
hala eskatuko litzatekeen kasuetan, hitzezko eta irudiz-
ko mintzairen integrazioa ere baloratuko da.

5. Taldekako inprobisazioatik abiatuta, oinarrizko
baliabide dramatikoak erabiltzea, proposatutako egoe-
retan nerk bere burua adierazteko eta, horrela, ideia,
sentimendu eta bizipenak komunikatzeko.

Irizpide honekin, neskato eta mutikoek elementu
desberdinei (gorputza, objektuak, soinuak, argia, hi-
tzezko eta ez-hitzezko mintzairak...) eta baliabide eta
euskarri dramatikoei (txontxongilc, marioneta...)
emandako trataera baloratu nahi da eta proposatutako
joko egoeretan integratzen al dituen ala ez. Halaber,
oinarrizko elementu etz baliabide hauek erabiliz, ele-
mentu erreal edo irudimenezkoekin identifikazioak
garatu eta sortzen dituzten egiaztatu nahi da eta beste-
ekiko elkarrekintzan, beren iharduketa dramatikoak
beste taldekideenekin koordinatzen dituzten eta beren
sormena sentimenduak, ideiak eta bizipenak komuni-
katzeko erabiltzen duten.

6. Ingurunearekiko elkarrekintzan somatzen diren

4. CRITERIOS DE EVALUACION.

1. Identificar algunas caracteristicas plasticas obser-
vables (color, forma, textura, medida) en elementos
naturales y en manifestaciones artisticas presentes en el
entorno y establecer relaciones de semejanza y diferen-
cia con sus propias producciones.

En este criterio hay que prestar especial importan-
cia a la observacién. Se dirigirid a.reconocer algunos
elementos observables presentes en las manifestaciones
artisticas del entorno y relacionarlos con sus produc-
ciones, descubriendo semejanzas o diferencias que le
permitirdn ir iniciando la sensibilidad y el gusto por el
hecho artistico. '

2. Utilizar los elementos materiales que constituyen
la obra plastica teniendo en cuenta que variarin segin
la técnica empleada y segin se dé la expresién en el
espacio tridimensional o bidimensional.

Con este criterio se intenta comprobar si los alum-
nos/as conocen los distintos materiales, técnicas y
medios plisticos (cémo estin compuestos, cémo fun-
cionan, cuil es su utilizacién ...) y los empleen para el
desarrollo de su libre expresiéon y como recursos para
la resolucién de problemas plasticos.

3. Realizar representaciones plisticas en las que se
tengan en cuenta los elementos formales y sinticticos
de la imagen como elementos configuradores de la
misma.

Mediante este criterio se pretende comprobar si los
alumnos y alumnas realizan una distribucién adecuada
de los elementos plasticos, tienen en cuenta las relacio-
nes de medida entre las figuras y las formas que apare-
cen e incorporan materiales diferentes a la produc-
cién...

4. Representar por medio de imagenes secuenciadas
(c6mic, diapositivas, historieta) personajes, objetos y
acciones que aparecen en un determinado orden espa-
cial y temporal.

Con este criterio se quiere comprobar si el alumno
tiene en cventa, en la sucesion de imagenes que pro-
pone, el punto de vista del observador, un orden espa-
cio-temporal adecuado y una correcta parcelacion de
las acciones, personajes u objetos en planos sucesivos.
Asimismo se valorara, en los casos que lo requieran, la
integracion del lenguaje verbal y el icénico.

5. Identificar y utilizar los elementos y recursos dra-
madticos bdsicos, integrindolos adecuadamente en las
situaciones propuestas, para, a apartir de improvisacio-
nes colectivas, expresar y comunicar sus ideas, senti-
mientos y vivencias.

Con este criterio se quiere valorar el tratamiento
que cada alumno o alumna hace de los diferentes ele-
mentos ( cuerpo, objetos, sonidos, luz, lenguajes verba-
les y no verbales...) y recursos y soporfes dramaticos
(titeres, marionetas...) y si los integra <a las situaciones
de juego propuestas. Asi mismo, comprobar si, utilizan-
do estos elementos y recursos basicos, recrean y desa-
rrollan identificaciones con elementos reales o imagi-
narios; si en su interacccién con los demds coordinan
sus acciones con las del resto del grupo y si utilizan su
potencial expresivo para comunicar sentimientos, ideas
y vivencias.

6. Identificar diferentes estimulos que se perciban
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hainbat eragingarri identifikatzea, bai isolaturik, bai
elkar erlazionatuta, eragingarria integratu eta, horrela,
hobeki ezagutu ahal izateko.

Ingurunean eta arte adierazpenetan (soinu parame-
troak, objektu baten kualitateak..) dauden elementu
identifikagarri batzu, haurrak, zentzumenek atzematen
dituzten bezala ezagutzen dituen egiaztatu nahi da iriz-
pide honekin.

7. ITharduera artistikoan zehar bizi izandako edo
adierazitako sentipen, hunkipen, ideia edo gertakari-
ren bat identifikatzea, entzumenezko jarrera baloratuz
eta besteren iritziak komunikaziorako funtsezkoak
direla onartuz.

Irizpide honekin haurrak ekintzan bizi izandakoari
buruzko gogoetaren bitartez, iharduketa horren proze-
suan zehar sortu diren ekintza eta aurkikuntzak eragi-
teko baliagarri izan dituen irudi, sentimendu eta hun-
kipenei buruz hausnarketak egitcko eta besteen iritziak
pairatzeko gai diren egiaztatu nahi da, komunikaziora-
ko beharrezko jarrera gisa entzumen aktiboa baloratuz.

8. Normalean ikasgelan landutako obren entzuketan
isolatuki eta interpretazioan, soinu parametro zenbait
(goiko-beheko, motz-luze, ozen-piano, tinbre...) identi-
fikatzea.

Irizpide honen bitartez musika mintzairaren ezague-
ra entzulearen ikuspuntutik egiaztatu nahi da eta soi-
nuaren parametroen identifikazioa eta ulermena, baita
musika obra soil baten osagarriak, era isolatuan eta
musika fragmentu laburren entzuketan. Ikasleek en-
tzundako obraren zenbait fragmentu deskribatuko
dituzte hitzen bitartez, deskripzioan erabilitako ele-
mentuak aldez aurretiko esperientzia musikalarekin
erlazionatuz. Ebaluaketa joko ihardueretan eta ezagu-
nak gertatzen zaizkion egoeretan burutuko da.

9. Inprobisazio unectan, erritmo eta doinu formula
soilei erantzutea, musika adierazpenerako baliabideren
bat (mugimendua eta dantza, ahotsa, instrumentuak)
erabiliz.

Irizpide honen bitartez zera egiaztatu nahi da, zen-
bait kasutan, banan-banako eta taldekako erantzuna
eskatzen duten mugimenduzko ihardueretarako ego-
kiera eta zehaztasuna, instrumentuen maneiuan ikas-
leak duen trebetasuna, proposatutako erritmoak exe-
kutatzeko zehaztasun maila eta, azkenik, ikaslegoak
bere ahots-ahalbideei ematen dien erabilera.

10. Ikasgelan landu ohi diren erritmo eta doinu
eskema soijlak irakurtzeko musika notazioa erabiltzea.

Doinuak interpretatzeko edo eta besteekin komuni-
katzeko baliagarri zaizkien musika sinboloekin, ikas-
leek soinuak erlazionatzen dituzten egiaztatu nahi da.
Ebaluaketa, musika grafien bitartez errepresentatzen
ari dena gorputz edo ahotsaren bidez bizi izan den
egoera funtzionaletan gauzatuko da.

11. Ahotsaren adierazpen baliabideak egokiro era-
biltzea, inprobisaziorako eta kanturako tresna gisa.

Irizpide honen bitartez, ahotsaren teknika eta adie-
razpenezko maneiuan ikasleak erdietsi duen maila eba-
luatzen da: bokal-ebaketa, artikulaketa, arnasketa eta
intentsitatea; konplexutasun handiagoko kantu-ihar-
dueretan parte hartzea ahalbidetzen diotelarik. Hala-

en la interaccién con el entorno, tanto de forma aisla-
da como interrelacionados, para integrarlos y alcanzar
asi un mejor conocimiento del mismo.

Con este criterio se quiere comprobar si el nifio o
nifla reconoce algunos elementos identificables que
estin presentes en el cntorno, y en algunas manifesta-
ciones artisticas (parimetros del sonido, cualidades de
un objeto...) tal y como son percibidas por los sentidos.

7. Identificar algunas de las sensaciones, emociones,
ideas y hechos vividos o expresados a lo largo de la acti-
vidad artistica, valorando la actitud de escucha y la
aceptacion de las opiniones ajenas como fundamenta-
les para la comunicacién.

Con este criterio se quicre comprobar si los nifios y
nifias, a través de la reflexién de lo vivenciado en la
accién, son capaces de recapacitar sobre las imigenes,
sentimicntos y emociones que le han servido para
impulsar la accién y los descubrimientos que han surgi-
do durante el proceso de dicha accién, asi como tole-
rar las opiniones de los demis, valorando la escucha
activa como una actitud necesaria para la comunica-
cién.

8. Identificar distintos parimetros del sonido
(agudo-grave, largo-corto, fuerte-piano, timbre) de
forma aislada y en interrelacién, en la audicién dc
obras sencillas, trabajadas habitualmente en el aula.

Con este criterio se trata de comprobar el conoci-
miento del lenguaje musical desde la perspectiva del
que escucha y la identificacion y comprensién de los
parimetros del sonido y los componentes de una obra
musical sencilla, aistadamente y en audiciones cortas
de fragmentos musicales. Los alumnos y alumnas des-
cribirin verbalmente algunos fragmentos de la obra
escuchada, estableciendo relaciones entre los elemen-
tos utilizados en la descripcién y la experiencia musical
previa. La evaluacién se realizara en actividades de
juego y en situaciones que les resulten familiares.

9. Responder, en situaciones de improvisacién, a
formulas ritmicas y melodicas sencillas, utilizando algu-
no de los recursos expresivos musicales (el movimiento
y la danza, la voz, los instrumentos).

Por medio de este criterio se tratza de comprobar,
segiin los casos, el grado de ajuste o precisién en las
actividades de movimiento que requieran una respues-
ta individual y de grupo, la destreza en el manejo de
instrumentos musicales, el grado de precisién para e¢je-
cutar los ritmos propuestos y la utilizacion que el alum-
nado realiza de sus posibilidades vocales.

10. Utdilizar la notacién musical para la lectura de
esquemas ritmicos y melddicos sencillos "rabajados
habitualmente en el aula.

Se trata de comprobar si el alumno y la alumna aso-
cian sonidos a simbolos musicales que le sirven para
interpretar o comunicarse con otros. La evaluacién se
realizard en situaciones funcionales, en las que se haya
vivenciado corporal o vocalmente lo que se representa
mediante las grafias mu-icales.

11. Utilizar adecuadamente los recursos expresivos
de la voz, como instrumento para la improvisacién y
para el canto, adoptando actitudes de participacién
desinhibida.

Con este criterio se evalia el aicance que el alum-
no/a han logrado en el manejo técnico y expresivo de
la voz: vocalizacién, articulacién, respiracién e intensi-
dad, lo que le permite participar en actividades de
canto de creciente complejidad. Se valorara asimismo
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ber, banan-banako eta taldckako kantuan duen partai-
detza desinhibitua ere baloratuko da.

12. Arte eta adierazpen mintzaira desberdinak (gor-
putzezkoa, plastikoa, irudizkoa eta musikala) integratu-
ko dituzten arte ekoizpen soilak gauzatzea, banan-
banan nahiz taldeka.

Ikasleek, irakasleak koordinaturik, beren mundu
afektibo, sozial eta irudimenezkoen inguruko antzez-
pen eta adierazpenetan, ohizko moduekin batera, esku-
ratutako ezaguera artistiko berriak erabiltzen dituzten
ebaluatzea da honen helburua. Erdietsitako azken
emaitzaren gainetik, mintzaira desberdinak prozesuan
integratzea cta taldekako lanetan elkartasunezko jarre-
raz parte hartzea baloratuko da.

13. Ikasleek ezagun izan dezaketen arte adierazpe-
nen bat, arrazoizko eran iruzkintzea, obran dauden
elementuak eta norberaren esperientzia eta zaletasun
pertsonalekin erlazionatuz. :

Inguruneko arte-gertakari eta adierazpenei buruz
eta Euskal Herriko berezko forma eta baliabideei
buruz ikasleak duen ezaguera egiaztatu nahi da irizpi-
de honekin. Adierazpen esperientzia desberdinetan
ikaslegoaren inplikazio maila, errealitatearen behake-
tan erdietsitako entzumenezko pertzepzioa eta ekoizpe-
naren partaide diren adierazpen eta estetika-elemen-
tuei buruzko iruzkina baloratuko dira.

LEHEN HEZKUNTZA
GORPUTZ HEZKUNTZA

1. SARRERA

Arlo hau Curriculum-Diseinuan agertzean, gorpu-
tzaren eta osasunaren, gorputz irudiaren hobetzearen
eta sasoiaren arduraren bitartez eta mugimenduzko
iharduerak eginez aisiaren erabilketa eraikigarri bat
egiten delarik, gorputzarekin eta mugimenduzko ihar-
duerarekin harremana izanik, ikaslegoari eskubide
duen bere nortasunaren garapen globalean mugarik
Jjarriko ez duten eta bizi kalitate hobeago bat bultzatu-
ko duten ahalmenak erantsi nahi zaizkio kulturari eta
oinarrizko hezkuntzari. Honela, arlo hau Derrigorrez-
ko Hezkuntzaren esparruan txerta dadin gizarteak
egindako eskariari erantzuna ematen zaio.

Gorputz Hezkuntzaren Arloak, ikaslegoak mugimen-
duzko jokabidea giza jokaeraren antclamendu adieraz-
le gisa ezagutzen sakontzeko eta gorputzarekiko eta
mugimenduzko gaitasunekiko jokabideak, balioak eta
arauak beren gain hartzeko aukerak hobetu eta haun-
dituko dituzten kontzeptu eta prozedurazko gaitasunak
garatzea du helburu. Arlo honetako irakaskuntzak,
hala ekintzarako ahalbideak hobetzea, nola ekintzaren
beraren helburu, zentzu eta ondorioei buruzko gogoe-
ta ahalbidetzea inplikatzen du. Era berean, Gorputz
Hezkuntza ezin da pertzepzio-mugimendu alderdira
eta koordinazio alderdira mugatu, baizik adierazpen,
komunikazio, afektu eta ezagutza alderdiak ere inpli-
katzen ditu gainera.

Gorputza eta mugimendua dira alor honetako hez-
kuntz ekintzaren oinarriko ardatzak. Honela, bizipen
bidezko gorputz ezaguerak eta bere aukerek duten
garrantzia nabarmendu nahi da, nork bere burua
onartzeak, norberaren gorputzarekin gustora sentitze-

la participacién desinhibida en el canto individual y
colectivo.

12. Realizar producciones artisticas sencillas, indivi-
dualmente o en grupo, adoptando actitudes de coope-
racién, en las que se integren los diferentes lenguajes
artisticos y expresivos (corporal, plistico, icénico y
musical).

Se trata de evaluar si los alumnos y alumnas, coordi-
nados por el docente incorporan a sus formas habitua-
les de expresién y representaciones del mundo imagi-
nario, afectivo y social los conocimiencos artisticos
adquiridos. Se valorari la integracién que en el proce-
so realizan de los distintos lenguajes, mis que el resul-
tado final obtenido, asi como la colaboracién, con acti-
tudes cooperativas, en trabajos colectivos que supon-
gan papeles diferenciados y complementarios en la ela-
boraci6n del producto final.

13. Comentar de forma razonada alguna de las
manifestaciones artisticas a las que el alumno o
alumn/a tiene acceso, r-lacionando los elementos pre-

sentes en la obra con su experiencia y sus gustos perso-
nales.

Con este criterio se quiere comprobar el conoci-
miento que el alumnado tiene de las manifestaciones y
hechos artisticos de su entorno y de las formas y
medios propios del Pais Vasco. Se valorari el grado de
implicacién del alumnado en distintas experiencias
expresivas, la percepcién sensible alcanzada en la
observacién de la realidad, y el comentario de los ele-
mentos expresivos y estéticos que intervienen en la
produccién.

EDUCACION PRIMARIA
EDUCACION FISICA

1. INTRODUCCION,

Con la presencia de esta drea en el disefio curricu-
lar, se pretende incorporar a la cultura y a la educa-
cién basica aquellas capacidades que, relacionadas con
el cuerpo y la actividad motriz, favorezcan en el alum-
nado el desarrollo global de la personalidad a que tie-
nen derecho, y una mejor calidad de vida, a través de
una educacién en el cuidado del cuerpo y la salud, de
la mejora de la imagen corporal, de su forma fisica y la
utilizacién constructiva del ocio mediante actividades
motrices. Se da asi respuesta a la demanda social de
insertar esta irea en el ambito de la Educacién Obliga-
toria.

El drea de Educacién Fisica se propone desarrollar
las capacidades conceptuales y procedimentales que
perfeccionen y aumenten las posibilidades de movi-
miento del alumnado, profundizar en el conocimiento
de la conducta motriz como organizacién significante
del comportamiento humano y asumir actitudes, valo-
res y normas con referencia al cuerpo y a la conducta
meotriz. La ensefianza de esta drea implica tanto mejo-
rar las posibilidades de accién, como propiciar la refle-
xi6én sobre la finalidad, sentido y efectos de la accién
misma. Asi mismo, la Educacién Fisica no puede redu-
cirse a los aspectos perceptivo-motrices y coordinativos,
sino que implica ademds aspectos expresivos, comuni-
cativos, afectivos y cognoscitivos.

El cuerpo y el movimiento se constituyen en ejes
basicos de la accién educativa en esta area. De esta
manera, se pretende llamar la atencién hacia la impor-
tancia del conocimiento corporal vivenciado y de sus
posibilidades, hacia la importancia de la propia acepta-
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ak, berau hobetzeak eta eraginkortasunez erabiltzeak
duen garrantzia. Horrez gain, mugimenduak tresnaren
balio funtzionala dauka, bere adierazpen propietatee-
tatik eta besteek elkarrekintz egoeretan ematen dioten
esanahitik eratortzen den _gizarte izaera.

Mugitzen ari den gorputzaren funtzioak askotari-
koak dira eta garrantzi desberdina eman zaie Gorputz
Hezkuntzaren curriculumean, hezkuntz asmo nagusien
arabera. Hauetatik ondorengoak dira nagusienak:

- Ezaguerazko funtzioa: mugimendua pertsonaren
funtsezko ezaguera tresnetariko bat den heinean, bai
bere burua ezagutzeko cta bai bere hurbileko ingurua
arakatu eta egituratzeko. Bere perzepzio sentsomugi-
menduzkoen antolaketarer: bidez pertsonek beraien
gorputzaren eta inguruan duten munduaren kontzien-
tzia hartzen dute.

- Funtzio anatomiko-funtzionala: norberaren mugi-
menduzko ahalmena mugimenduaren bidez hobetuz
eta handituz egoera desberdinetan eta helburu eta
iharduera desberdinetarako.

- Estetika eta adierazpenezko funtzioa: mugimen-
duaren bizipenak esanahi bat hartzen du. Mugitzen ari
den gorputzak adierazi egiten du, baina gainera, gor-
putz adierazpenaren eta beste zenbait adierazpen tek-
nikaren bitartez, mugimenduzko azalpenak estetikoki
egituratuagoak izan daitezke.

- Komunikazio eta harremanezko funtzioa: pertso-
nak bizitzaren etapa guztietan bere gorputza eta gor-
putz mugimendua beste pertsona batzurekin harrema-
nak izateko erabiltzen dituen heinean.

- Higienezko funtzioa: norberaren osasuna eta
sasoia iraun erazi eta hobetzeari nahiz gaisotasun eta
disfuntzio jakin batzuri aurre hartzeari buruzkoa.

— Funuzio agonistikoa: pertsonak gorputz mugimen-
duaren bitartez bere ahalbideak frogatu, lehiatu eta
zailtasunak gaindi ditzakeen neurrian.

- Funtzio katartiko eta hedonista: pertsonek, gor-
putz ariketaren bitartez, tentsioak astindu, oreka psiki-
koa berreskuratu, aisi iharduerak egin eta, gainera,
euren mugimenduaz eta gorputz ahalbideez gozatzen
diren heinean.

- Konpentsaziozko funtzioa: mugimenduak ingurua-
ren murriztapenak eta egungo gizartearen ohizko
sedentarismoa konpentsatzen dituen heinean.

Gorputz Hezkuntza arloak funtzio aniztasun hau
aintzatetsi beharra du, honen bitartez derrigorrezko
hezkuntzaren helburu orokorrak lortzeari lagunduz,
ikaslegoaren gaitasun eta ahalmenak garatzen saiatzen
diren gorputz praktika guztiak jaso behar direlarik.

Gorputz Hezkuntza arloak Lehen Hezkuntzak di-
tuen hezkuntzarekiko zenbait helburu lortzen lagun-
tzen du: sozializazioa, autonomia, oinarrizko ikaskutza
instrumentalak eta mugimenduzko ahalbideen hobe-
kuntza.

Etapa honetan garranuzi berezia du mugimenduzko
eta ezaguerazko garapen arteko loturak. Zentzu hone-
tan, gorputzaren iharduerak balio hezgarria hartzen
du, ingurunean eragiten dituen araketa aukerengatik.
Haurrek beren lehen espazio, denbora eta gorputz
nozioak eraikitzen dituzte, norberaren gorputzarekin,
ingurune fisikoarekin eta beste haur batzurekin elka-
rrekintzan aritzen diren mugimenduzko iharduera des-
berdinetan ezartzen dituzten erlazio logikoei esker.
Hona hemen ezaguera estrategiak erabiltzeak duen
garrantziaren arrazoia, mugimenduaren bidezko hez-

cién, de sentirse bien con el propio cuerpo y de mejo-
rarlo y utilizarlo eficazmente. El movimiento tiene ade-
mis un valor funcional de instrumento, un caricter
social que se deriva de sus propiedades expresivas y del
significado que los otros le atribuyen en situaciones de
interaccién.

Las funciones del cuerpo en movimiento son varia-
das y han tenido diferente peso en el curriculo de la
Educacién Fisica, segiin las intenciones educativas pre-
dominantes. Entre ellas destacan las siguientes:

~ Funcién de conocimiento: en 1a medida en que el
movimiento es uno de los instrumentos cognitivos fun-
damentales de la persona, tanto para conocerse a si
misma como para explorar y estructurar su entorno
inmediato. Por medio de la organizacién de sus per-
cepciones sensoriomotrices las personas toman con-
ciencia de su propio cuerpo y del mundo que les
rodea. '

- Funcién anatémico-funcional: mejorando e incre-
mentando mediante el movimiento la propia capaci-
dad motriz en diferentes situaciones y para diferentes
fines y actividades.

- Funcién estética y expresiva: la vivencia del movi-
miento adquiere significado. El cuerpo en movimiento
expresa, pero ademds, a través de la expresién corporal
y otras técnicas expresivas, las manifestaciones motrices
pueden ser estéticamente mas estructuradas.

- Funcién comunicativa y de relacién: en tanto que
la persona utiliza su cuerpo y su movimiento corporal
para relacionarse con otras personas, en toda clase de
actividades motrices y en todos los estadios de Ia vida.

— Funcién higienistica: relativa a la conservacién y
mejora de la propia salud y forma fisica, asi como a la
prevencién de determinadas enfermedades y disfuncio-
nes.

- Funcidn agonistica: en tanto que la persona puede
demostrar sus posibilidades, competir y superar dificul-
tades, a través del movimiento corporal.

- Funcién catirtica y hedonistica: en la medida en
que las personas, a través del ejercicio fisico, se liberan
de tensiones, restablecen su equilibrio psiquico, reali-
zan actividades de ocio y ademais, disfrutan de sus pro-
pio movimiento y de sus posibilidades corporales.

- Funcién de compensacion: en cuanto que el movi-
miento compensa las restricciones del medio y sedenta-
rismo habitual de la sociedad actual.

El drea de Educacion Fisica ha de reconocer esa
multiplicidad de funciones, contribuyendo a través de
ella a la consecucién de los objetivos generales de la
educacién obligatoria por lo que se debe recoger todo
el conjunto de pricticas corporales que tratan de desa-
rrollar en el alumnado sus aptitudes y capacidades.

El drea de Educaciéon Fisica contribuye al logro de
las diversas finalidades educativas en la Educacién Pri-
maria: socializacién, autonomia, aprendizajes instru-
mentales bisicos, y a la mejora de las posibilidades
motrices.

En esta etapa tiene particular importancia la cone-
xion entre el desarrolio motor y cognoscitivo. En este
sentido, la actividad fisica toma valor educativo por las
posibilidades de exploracién que propicia en el entor-
no. El nifio y la nifia construyen sus primeras nociones
espaciales, temporales y corporales, gracias a las rela-
ciones logicas que establecen en las diferentes situacio-
nes de movimiento en las que interacionan con su pro-
pio cuerpo, con el medio fisico y con los demis. De
aqui la importancia de la utilizacién de estrategias cog-
nitivas, planteando la educacién por el movimiento
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kuutza batez ere egoera desberdinetan moldatzeko
prozesu bat bezala hartu behar da, bakoitzaren gorpu-
tzarekiko ahalbideak arakatu eta erabakiak hartzearen
bitartez.

Adin hauetan gorputz menderapenaren hobekuntza
funizionalak, mugimenduzko aukera berriak eraiki eta
mugimenduzko ahalbideak eta oinarrizko trebetasunak
zuzen garatu ahal izateko funtsezkoak diren eredu
ugari eskuratzea dakar. Gorputz menderapenaren
hobekuntza funtzional honek gizartean parte hartu
eta integratzeko prestasun haundiago bat dakar. Mugi-
menduzko ahalmena beraz, batez ere adin hauetan,
besteekin harremanak izateko mekanismorik garran-
zitsuenetako bat da. Era berean, etapa honetan mugi-
menduzko elkarrekintz egoeretan esperimentazio posi-
tiboa oso garrantzitsua da autoestimazioa indartzeko.

Etapa honetan Gorputz Hezkuntzaren irakaskun-
tzak, mugimendu ikasketa berrien abiapuntutzat ikasle-
en eboluzio maila hartuko du, hezkuntza interben-
zioek dituzten iharduera ahalmenengandik urrats bat
aurreago jartzen duelarik. Irakaskuntza-ikaskuntza pro-
zesua, global eta zabaletik espezifiko eta espezializatura
jotzen duen jabetze sekuentzia batean antolatuko da,
hasierako maila errespetatuz eta ikasketa hauek oina-
rritzen diren mugimendu domeinuak ziurtatuz, eta
baita aniztasun irizpideari espezializazio irizpideareki-
ko lehentasuna emanez ere.

Prozesu honetan ikaslegoaren sexuan oinarritutako
edozein diskriminazio baztertu behar da, adierazpene-
ko mugimendu ritmikoak nesken hezkuntzarekin eta
indarrezko, oldarkortasun eta lehiakortasun elemen-
tuak mutilenarekin elkarlotzen dituzten indarrean dau-
den gizarte estereotipoen aurka.

Gorputz Hezkuntzak etapa honetan oinarritzat
batez ere jolasa hartzen duen ikuspegi metodologiko
bat du. Gaitasun eta trebetasun ikasketa asko jolasaren
testuinguruan egin daitezke, adin honetan haurren
ikasketa espontaneoa laguntzen duelarik. Interesen
gatazkak eta jolasetako berezkoak diren kanpoko
arauek, beraien bidez ikaslegoa norbere ikuspuntutik
aldentzen eta arau hoiek onartuz kooperazio edo/eta
lehiaketa egoeratan zeregin eta funtzio desberdinak
betetzen, taldeko estrategiak ezartzen eta orokorrean
taldeko ekintzetara bildu dadin laguntzen dute.

Kontzeptuzko edo jarrerazko edukinei garrantzirik
kendu gabe, Gorputz Hezkuntza arloak etapa honetan
batez ere prozedurazko izaera duela azpimarratu beha-
rra dago.

Kontutan izan behar den beste gai bat arlo honetan
azterizen diren edukinek beste zeharkako jarraibidee-
kin duten harremana da, hauen artean hezkidetza eta
osasunerako hezkuntza.

2. HELBURU OROKORRAK

Gorputz Hezkuntzak Lehen Hezkuntzan ikasleen
ondorengo gaitasunak garatzen lagunduko du:

1. Norberaren gorputza eta gorputz iharduera
beren mugimenduzko ahalbideak arakatu eta horietaz
gozatu, besteekin erlazionatu eta astialdia antolatzeko
baliabide gisa ezagutu eta baloratzea.

2. Higiene, clikadura, ezarrera eta gorputz ariketaz-
ko ohiturak hartzea, norberaren gorputzarekiko jarre-

fundamentalmente como un proceso de resolucién de
situaciones, mediante la exploracién de las propias
posibilidades corporales y la toma de decisiones.

En esta etapa la mejora funcional del dominio cor-
poral supone la adquisicién de muiltiples patrones que
son fundamentales parz poder construir nuevas opcio-
nes de movimiento y desarrollar correctamente las
capacidades motrices y las habilidades basicas. Esta
mejora funcional del dominio corporal conlleva una
mayor disponibilidad a la participacién e integracién
social. La capacidad motora es por tanto y, especial-
mente en estas edades, uno de los mecanismos princi-
pales de relacién con los demis. Asi mismo en esta
etapa tiene gran importancia la experimentacién posi-
tiva de las situaciones de interaccién motriz de cara a
reforzar la autoestima,

La ensefianza de la Educacién Fisica en esta etapa
tomard como punto de partida de los nuevos aprendi-
zajes motores el nivel evolutivo de los alumnos y alum-
nas, situando la intervencién educativa un paso por
delante de las posibilidades de actuacién de que son
capaces. El proceso de ensefianza-aprendizaje se orga-
nizara siguiendo una secuencia de adquisicién que
proceda de lo global y amplio a lo especifico y especia-
lizado, respetando el nivel de partida y asegurando los
dominios motores sobre los que se cimentan dichos
aprendizajes, asi como primando el criterio de diversi-
dad sobre el de especializacién.

En este proceso hay que evitar cualquier discrimina-
cién del alumnado por razén de sexo, en contra de los
estereotipos sociales vigentes que asocian movimientos
expresivos y ritmicos a la educacioén de las ninas y ele-
mentos de fuerza, agresividad y competitividad a la de
los nifios.

El enfoque metodolégico de la Educacién Fisica en
esta etapa tiene un caricter fundamentalmente lidico.
Muchos de los aprendizajes de habilidades y destrezas
pueden realizarse en un contexto de juego, que en esta
edad contribuye al aprendizaje espontineo de los
ninos y ninas. El conflicto de intereses y las reglas
externas propias de los juegos contribuyen ademis a
que a través de ellos el alumnado pueda descentrarse
del punto de vista propio, admita dichas reglas, adopte
diferentes roles o funciones en situaciones de coopera-
cién y/o competicién, establezca estrategias de equipo,
y en general, se incorpore a actividades de grupo.

Sin quitar importancia a los contenidos conceptua-
les o actitudinales, hay que insistir en que el drea de
Educacién Fisica en esta etapa debe considerarse fun-
damentalmente con un caricter procedimental.

Otra cuestién a tener en cuenta es la relacién direc-
ta de los contenidos contemplados en esta irea con
diferentes lineas transversales, entre la que destacan la
coeducacién y la educacién para la salud.

2, OBJETIVOS GENERALES.

La Educacion Fisica en la etapa de Educacién Pri-
maria contribuiri a desarrollar en los alumnos y alum-
nas las capacidades siguientes:

1. Conocer y valorar su cuerpo y la actividad fisica
como medio de exploraciéon y disfrute de sus posibili-
dades motrices, de relacién con los demdas y como
recurso para organizar el tiempo libre.

2. Adoptar habitos de higiene, alimentacién, postu-
rales y de ejercicio fisico, manifestando una actitud res-
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ra arduratsua eta besteenganako begiramenezkoa adie-
raziz, ohitura hauek osasunean duten ondorioekin
lotuz.

3. Beren ahalegina erregulatu eta dosifikatzea,
beren ahalbideekin eta burutzen den zereginaren izae-
rarekin bat datorren autoexigentzi mailara iritsiz, fun-
tsezko balorazio irizpidetzat ahalegin horixe erabiliz
eta ez lortutako emaitza.

4. Oinarrizko mugimenduzko ereduak menderatzea
eskatzen duten arazoak konpontzea, pertzepzio estimu-
luetara moldatu eta mugimenduak hautatuz, beren
ahalbideak ebaluatu ondoren.

5. Beren oinarrizko gorputz gaitasunak, mugimen-
duzko trebetasunak eta gorputzaren egitura eta fun-
tzionamenduaren ezaguera erabilizea gorputz ihardue-
ra burutu eta mugimendua egoera bakoitzeko zirkuns-
tantzia eta baldintzetara egokitzeko.

6. Jolas eta ihardueratan parte hartzea, besteekin
harreman orekatu eta aberasgarriak ezarriz eta ezauga-
rri pertsonal, sexual eta sozialen ondoriozko diskrimi-
nazioa, portaera erasokorrak eta etsaigo jarrerak ekidi-
nez kirol ihardueretan.

7. Gorputz eta kirol iharduera ugariak eta hauek
garatzen direncko inguruneak ezagutu eta baloratzea,
berauen iraunerazpen eta hobekuntzan parte hartuz.

8. Gorputz eta mugimenduaren adierazpen baliabi-
deak erabiltzea sentipenak, ideiak eta aldarteak komu-
nikatu eta era honetan adierazitako mezuak ulertzeko,

3. EDUKINAK
1. MULTZOA. GORPUTZA: IRUDIA ETA PERTZEPZIOA.

A) Prozedurazko edukinak:

1. Gorputz eskemaren esperimentaketa eta egitura-
pena. v

2. Espazio-denborazko pertzepzio eta egiturapena.

3. Espazioaren denborarekiko pertzepzio eta egitu-
rapena.

B) Jarrerazko edukinak:
a) Gizarte eremua:

1. Mugimenduzko ahalbide desberdinekiko begira-
mena, aniztasunaren integrazioak dakarren aberastasu-
na baloratuz. )

2. Mugimenduzko iharducretan parte hartzea eta
lagundu eta elkarlanean aritzeko prest egotea.

3. Awsegina mugimenduzko iharduerak egiterakoan.

4. Garbitasuna, higienea, txukuntasuna, instalazioak
eta materialarekiko arauen erabilketa, begiramena eta
onarpena.

b) Eremu pertsonala:

1. Irudi pertsonalaren baloraketa eta onarpena.

2. Norbere gorputzarekiko, bere mugekiko eta gaita-
sunen garapenarekiko begiramena, ahalegina eta exi-
gentzia baloratuz.

3. Mugimenduzko adierazpenetan lortutako aurrera-
pena baloratzea.

4. Bere buruarekiko ziurtasun eta konfidantza.
Autonomia.

5. Osasuna zaindu, aurrebabestu eta iraun eraztea.

C) Edukin kontzeptualak:
1. Pertzepzio-ahaltasunak.

ponsable hacia su propio cuerpo y de respeto a los
demais, relacionando estos hibitos con sus efectos
sobre la salud.

3. Regular y dosificar su esfuerzo llegando a un nivel
de autoexigencia acorde con sus posibilidades y con la
naturaleza de la tarea que se realiza, utilizando como
criterio fundamental de valoracién dicho esfuerzo y no
el resultado obtenido.

4. Resolver problemas que exijan el dominio de
patrones motrices bisicos adecuindose a los estimulos
perceptivos y seleccionando movimientos, previa eva-
luacién de sus posibilidades.

5. Utilizar sus capacidades fisicas bisicas y habilida-
des motrices y su conocimiento de la estructura y fun-
cionamiento del cuerpo para la actividad fisica y para
adaptar el movimiento a las circunstancias y condicio-
nes de cada situacién.

6. Participar en juegos y actividades estableciendo
relaciones equilibradas y constructivas con los demis,
evitando la discriminacién en razén de las caracteristi-
cas personales, sexuales y/o sociales, asi como los com-
portamientos agresivos y las actitudes de rivalidad en
las actividades deportivas.

7. Conocer y valorar la diversidad de actividades fisi-
cas y deportivas y los entornos en que se desarrollan,
participando en su conservacién y mejora.

8. Utilizar los recursos expresivos del cuerpo y del
movimiento para comunicar sensaciones, ideas y esta-
dos de 4nimo y comprender mensajes expresados de
este modo.

3. CONTENIDOS.
BLOQUE 1. EL. CUERPO: IMAGEN Y PERCEPCION.

A) Contenidos procedimentales:

1. Experimentacién y estructuracién del esquema
corporal.

2. Percepcidn y estructuracién espacial y temporal.

3. Percepcidn y estructuracién del espacio en rela-
cién con el tiempo.

B) Contenidos actitudinales:
a) Ambito social:

1. Respeto hacia las diferentes posibilidades de eje-
cucién motriz, valorando la riqueza que conlleva la
integracion de la diversidad.

2. Participacidn en las actividades motrices y disposi-
cién de ayuda y cooperacion.

3. Disfrute en la realizacion de actividades motrices.

4. Aceptacion, respeto y uso de las normativas sobre
limpieza, higiene, orden, instalaciones y material.

b) Ambito personal:

1. Valoracién y aceptacién de la imagen personal.

2. Respeto hacia el propio cuerpo, sus limites y e!
desarrollo de sus capacidades; valoracién del esfuerzo
la exigencia.

3. Valorar el progreso en sus manifestaciones mot:’
ces.

4. Seguridad y confianza en si mismos. Autonomia.

5. Cuidado de la salud, su prevencién y manteni-
miento.

C) Contenidos conceptuales:

1. Posibilidades perceptivas.
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2. Gorputz eskema global eta segmentarioa.
3. Espazio-denborazko nozioak.
4. Espazio-denborazko harremanak.

2. MULTZOA. GORPUTZA: TREBETASUN ETA ABILEZIAK.

A) Prozedurazko edukinak:

1. Koordinazio ahalbideen erabilpena eta inplika-
zioa bere kategoria eta adierazpen desberdinetan.

2. Egoera estatiko edo dinamikoetan oreka ahalme-
naren erabilpena, objetuarekin edo gabe, kidekoarekin
edo gabe eta informazio pertzeptiboaren kantitate eta
kalitatea aldatuz.

3. Mugimenduzko oinarrizko trebetasunen erabilpe-
na egoera, medio eta exekvzio forma desberdinetan.

4. Egoera desberdinetan mugimenduzko erabilgarri-
tasuna lagunduko duten egokitze mekanismoen arake-
ta.

5. Eguneroko bizitzan eta eskolako ikasketa ekintze-
tan ohizko instrumentuen erabilpena.

6. Ingurugiro natural desberdinetara egokitzen
lagunduko duten mugimenduzko ekintzak egitea.

7. Jolaseko ikuspegi global batetik gorputzaren giro-
keta.

B) Jarrerazko edukinak:
a) Gizarte eremua:

1. Mugimenduzko ahalbide desberdinekiko begira-
mena, aniztasunaren integrazioak dakarren aberastasu-
na baloratuz.

2. Mugimenduzko ihardueretan parte hartzea eta
lagundu eta elkarlanean aritzeko prest egotea.

3. Atsegina mugimenduzko iharduerak egiterakoan.

4. Garbitasuna, higienea, txxukuntasuna, instalazioak
eta materialarekiko arauen erabilketa, begiramena eta
onarpena.

b) Eremu pertsonala:

1. Ingurugiro naturala mugimenduzko trebetasun
eta abileziak praktikatzeko toki egoki bezala balora-
zea.

2. Mugimenduzko adierazpenetan lortutako aurrera-
pena baloratzea.

3. Norberaren gorputzarekiko, bere mugekiko eta
gaitasunen garapenarekiko begiramena, ahalegina eta
exigentzia baloratuz.

4. Bere buruarekiko ziurtasun eta konfidantza.
Autonomia.

5. Osasuna zaindu, aurrebabestu eta iraun eraztea.

C) Edukin kontzeptualak:

1. Gorputz eta mugimenduzko gaitasunak. Mugitze-
ko ekintzaren oinarrizko osakideak.

2. Gaitasun, abilezia eta trebetasunak. Mutikoaren
eta neskaren jarrerarekiko ezaugarrien eta iritsi daitez-
keen ikasketa mailaren arteko harremana.

3. Mugimenduaren, abileziaren eta trebetasunaren
oinarrizko ereduak. Mugimendu ahalbideak oinarri-
zen diren oinarrizko ereduak.

3. MULTZOA. GORPUTZA: ADIERAZPEN ETA KOMUNIKAZIOA.

A) Prozedurazko edukinak:
1. Gorputzaren adierazpen baliabideen araketa eta
erabilpena.

2. Mugimendua sekuentzia eta erritmoetara egoki-
tzea.

2. Esquema corporal global y segmentario.
3. Nociones espaciales y temporales.
4. Relaciones espacio-temporales.

BLOQUE 2. EL CUERPO: HABILIDADES Y DESTREZAS.

A) Contenidos procedimentales:

1. Utilizacién o implicacién de la capacidad coordi-
nativa en sus diferentes categorias o manifestaciones.

2. Utilizacién de la capacidad de equilibrio en situa-
ciones estiticas o dinimicas con o sin objetos, con o
sin comparfiero, variando la cantidad y calidad de infor-
macidén perceptiva.

3. Utilizacién de las habilidades basicas de movi-
miento en diferentes situaciones, medios y formas de
ejecucion.

4. Exploracién de mecanismos de adaptacién que
favorezcan la disponibilidad motriz ante situaciones
variadas.

5. Uso de instrumentos habituales en la vida cotidia-
nay en las actividades de aprendizaje escolar.

6. Realizaciéon de actividades motrices que favorez-
can la adaptacién a distintos entornos naturales.

7. Acondicionamiento fisico desde una perspectiva
global y lidica.

B) Contenidos actitudinales:
a) Ambito social:

1. Respeto hacia las diferentes posibilidades de eje-
cucidén motriz, valorando la riqueza que conlleva la
integracién de la diversidad.

2. Participacién en las actividades motrices y disposi-
cién de ayuda y cooperacién,

3. Disfrute en la realizacion de actividades motrices.

4. Aceptacion, respeto y uso de las normativas sobre
limpieza, higiene, orden, instalaciones y material.

b) Ambito personal:

1. Valorar el entorno natural como lugar apropiado
para la prdactica de habilidades y destrezas motrices.
Respeto al entorno.

2. Valorar el progreso en el desarrollo de las capaci-
dades motoras y habilidades basicas.

3. Respeto hacia el propio cuerpo, sus limites y el
desarrollo de sus capacidades, valorando el esfuerzo y
la exigencia.

4. Seguridad y confianza en si mismos. Autonomia.

5. Cuidado en la salud, su prevencién y manteni-
miento.

C) Contenidos conceptuales:

1. La aptitud fisica y la aptitud motriz. Integrantes
basicos de la accién de moverse.

2. Aptitud, habilidades y destrezas. Relacién entre
las caracteristicas actitudinales del nifio y la nifia y el
nivel de aprendizaje al que puede llegar.

3. Patrones basicos del movimiento, habilidad y des-
treza. Modelos basicos sobre los que se fundamentan
las posibilidades de movimiento.

BLOQUE 3. EL CUERPO: EXPRESION YCOMUNICACION.

A) Contenidos procedimentales:

1. Exploracién y utilizacién de los recursos expresi-
vos del cuerpo. ' '

2. Adecuacién del movimiento a secuencias y rit-
mos.
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3. Exekuzio errazeko erritmo eta dantzak egitea.

4. Keinua eta mugimenduaren bidez sentsazio eta
arima-egoeraren adierazpena.

5. Gorputzaren erantzunak asmatuz eta elaboratuz
mugimenduaren bidez sinbolizazio eta kodifikazioa.

B) Jarrerazko edukinak:
a) Gizarte eremua:

1. Keinuaren eta gorputzaren agerpenen bidez gor-
putzaren adierazpena eta komunikazioa baloratu.

2. Mugimenduzko ahalbide desberdinekiko begira-
mena, aniztasunaren integrazioak dakarren aberastasu-
na baloratuz.

3. Mugimenduzko ihardueretan parte hartzea eta
lagundu eta elkarlanean aritzeko prest egotea.

4. Atsegina mugimenduzko iharduerak egiterakoan.

5. Garbitasuna, higienea, txukuntasuna, instalazioak
eta materialarekiko arauen erabilketa, begiramena eta
onarpena.

b) Eremu pertsonala:

1. Desinhibizioa, espontaneitatea, plastikotasuna eta
sormena baloratu.

2. Norberaren gorputzarekiko, bere mugekiko eta
gaitasunen garapenarekiko begiramena, ahalegina eta
exigentzia baloratuz.

3. Bere buruarekiko ziurtasun eta konfidantza.
Autonomia.

4. Osasuna zaindu, aurrebabestu eta iraun eraztea.

C) Edukin kontzeptualak:

1. Gorpuiza, keinua eta mugimendua, adierazpene-
rako eta komunikaziorako instrumentuak.

2. Keinuen hizkuntza eta mugimenduaren eta beste
hizkuntzen arteko harremanak.

3. keinu eta mugimenduen hizkuntzaren baliabide
eta ahalbide adierazgarri-komunikatiboak.

4. Norbere erritmo pertsonala, dinamika adierazga-
rri-komunikatiboaren oinarri.

1. MULTZOA. JOLASA.

A) Prozedurazko edukinak:

1. Jolas egoera kolektiboak antolatzeko arauen era-
bilpena.

2. Jolasetako oinarrizko estrategien erabilpena.

3. Herriaren eta tradiziozko jolasen praktika.

4. Arauen arintzearen bidez egokitutako kirolen
praktika.

5. Naturan jolasak praktikatu.

B) Jarrerazko edukinak:
a) Gizarte eremua:

1. Jolasaren arau eta erregelen begiramena.

2. Emaitzak kontuan izan gabe, taldea edo ekipoa-
ren lana eta antolaketa baloratu.

3. Jolasaren osakide garrantzitsuenak direlarik kon-
trako talde eta ekipoenganako begiramena.

4. Jolasa, besteekin eta objetuekin harreman on bat
izateko eta hauen ezagutzarako bide bezala baloratu.

5. Mugimenduzko ahalbide desberdinekiko begira-
mena, aniztasunaren integrazioak dakarren aberastasu-
na baloratuz.

6. Jolasetan parte hartzea eta lagundu eta elkarla-
nean aritzeko prest egotea.

7. Jolasak sortzen duen atsegina eta gozamena.

8. Garhitasuna, higienea, txukuntasuna, instalazioak

3. Realizacién de ritmos y bailes de ejecucién senci-
Na.

4. Manifestacion gestual y de movimiento de las sen-
saciones y estados de dnimo.

5. Simbolizacién y codificacién mediante el movi-
miento elaborando e inventando respuestas corporales.

B) Contenidos actitudinales:
a) Ambito social:

1. Valorar la expresién y comunicacién del cuerpo
desde las manifestaciones motrices y gestuales.

2. Respeto hacia las diferentes posibilidades de eje-
cucién motriz, valorando la riqueza que conlleva la
integracion de la diversidad.

8. Participar en las actividades motrices de expre-
sidn y disposicién de ayuda y cooperacién.

4. Disfrute en la realizaciéon de actividades motrices.

5. Aceptacién, respeto y uso de las normativas sobre
limpieza, higiene, orden, instalaciones y material.

b) Ambito personal:

1. Valorar la desinhibicién, espontaneidad, plastici-
dad y creatividad.

2. Respeto hacia el propio cuerpo, sus limites y el
desarrollo de sus capacidades, valorando el esfuerzo y
la exigencia.

3. Seguridad y confianza en si mismos. Autonomia.

=\

4. Cuidado de la salud, su prevencién y manteni-
miento.

C) Contenidos conceptuales:

1. El cuerpo, el gesto y el movimiento, instrumentos
para la expresién y comunicacién.

2. Relaciones entre el lenguaje gestual y el movi-
miento y otros lenguajes.

3. Recursos y posibilidades expresivo comunicativas
del lenguaje gestual y movimiento.

4. El propio ritmo personal como base de la dindmi-
ca expresivo-comunicativa.

BLOQUE 4. EL JUEGO.

A) Contenidos procedimentales:

1. Utilizacidon de reglas para la organizacién de
situaciones colectivas de juego.

2. Utilizacién de las estrategias basicas de los juegos

3. Prictica de los juegos populares y tradicionales.

4. Practica de deportes adaptados mediante la flexi-
bilizacién de las normas.

5. Pricticas de juegos en el medio natural.

B) Contenidos actitudinales:
a) Ambito social:

1. Respeto a las normas y reglas del juego.

2. Valorar el trabajo y la organizaciéon del grupo o
equipo al margen de los resultados.

3. Respeto a los grupos o equipos opuestos como
componentes esenciales del juego.

4. Valorar el juego como medio para una buena
relacién con los demis y los objetos y un buen conoci-
miento de los mismos.

5. Respeto hacia las diferentes posibilidades de eje-
cucién motriz, valorando la riqueza que conlleva la
integracion de la diversidad.

6. Participacién en los juegos y disposicion de ayuda
y cooperacidn.

7. Disfrute y confianza que genera el juego.

8. Aceptacion, respeto y uso de las normativas sobre
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eta materialarekiko arauen erabilketa, begiramena eta
onarpena.

b) Eremu pertsonala:

1. Natura, jolasak praktikatzeko ingurugiro egokien
bezala baloratu. Naturarekiko begiramen jarrera.

2. Norberaren gorputzarckiko, bere mugekiko eta
mugimenduzko gaitasunen ecta oinarrizko gaitasunen
garapenarekiko begiramena.

3. Mugimenduzko adierazpenetan eta oinarrizko
gaitasunetan lortutako aurrerapena baloratzea.

4. Bere buruarekiko ziurtasun eta konfidantza.
Autonomia.

5. Osasuna zaindu, aurrebabestu eta iraun eraztea.

C) Edukin kontzeptualak:

1. Jolasa gizarte eta kultura fenomeno.

2. Jolasaren arautzea: arauak.

3. Jolasen sailkapenerako oinarrizko irizpideak.
4. Jolasak praktikatzeko baliabideak.

4. EBALUAZIO IRIZPIDEAK

1. Honen kontrol eta egokitzerako, gorputzaren egi-
tura eta funtzionamenduari buruz eskuratzen ari den
ezaguera aplikatzea inguruari eta besteei dagokienez.

Irizpide honen bidez, gorputzaren enborraren eta
zatien mugimendu globalak (zati independientez osa-
tua dagoen osotasun bat), bere lateralitate nagusia eta
tonua eta arnasketaren egokitzea nabaritzeko eta gor-
putzaren «nagusitasun» honek autoestimazio eta inte-
grazioaren garapenari laguntzen diola jakiteko ikasle-
goa gai den ala ez jakin nahi da.

2. Gorputz mugimenduak iharduera baten baldin-
tzetan ematen diren espazio-denborazko aldaketa des-
berdinetara egokitzea.

Irizpide honen bidez ikaslegoak finkatutako helbu-
ruekin batera doazen mugimenduak egiteko gai izate-
ko moduan espazio-denbora ahalmena garatu duen ala
ez ebaluatu nahi da.

Lehendabizi, mugimendua espazioan kokatzen ikasi
duen ebaluatu nahi da; hau da, espazioan duen posi-
zioa erreferentzi sistema baten arabera kokatzen duten
ala ez, objektuen arteko eta hauen eta gorputzaren
arteko harreman espazialak antolatzeko eta kodifika-
tzeko gai direlarik.

Denborari dagokionez, edozein mugimendu identi-
fikatzen duen denborazko egitura ulertu duten ala ez
eta kanpotik ezarritako abiadura desberdinetara aldatu
gabe egokitzeko ahalmena garatu duten ala ez ikustea
da kontua. Ahalmen honen bi osagai nagusiak iraupe-
na eta ordena dira.

3. Oinarrizko trebetasun eta abileziak autonomoki
eta inteligentziaz erabiltzea, ezchizko egoeretara mol-
datzeko mugimenduzko erantzun baliagarri desberdi-
nak hautatzeko gai izanik.

Irizpide honen bidez, ikasleek, dagokien adinaren
arabera, mugimenduen oinarrizko ereduak kontrola-
tzen dituzten, koordinazio eta pertzepziozko-mugimen-
duzko ahalmenetan oinarrizko abilezia eta trebetasune-
tarantz garapen egokia daramaten ala ez ebaluatu nahi
da eta gainera hauetaz egiten duten erabilpenak
beraiek dituzten mugimenduzko arazoei erantzun bat
ematea ahalbidetzen dieten ala ez jakin nahi da, nahiz
ohizko ekintzetan nahiz ingurune ezohizkoagoetan
ematen direnetan.

limpieza, higiene, orden, instalaciones y material.

b) Ambito personal:

1. Valorar el entorno natural como el lugar apropia-
do para la prictica de los juegos. Actitud de respeto al
entorno.

2. Respeto hacia el propio cuerpo, sus limites y el
desarrollo de sus capacidades motrices y habilidades
basicas.

3. Valorar el progreso en el desarrollo de las capaci-
dades motrices y habilidades basicas.

4. Seguridad y confianza en si mismos. Autonomia.

5. Cuidado de la salud, su prevencién y manteni-
miento,

C) Contenidos conceptuales:

1. El juego como fenémeno social y cultural.

2. La regulacién del juego: normas.

3. Criterios bisicos de clasificacién de los juegos.
4. Recursos para la prictica del juego.

4. CRITERIOS DE EVALUACION:

1. Aplicar el conocimiento que se va adquiriendo
respecto a la estructura y funcionamiento del cuerpo
para el control y ajuste del mismo, en relacién con el
medio y con los demas.

Con este criterio se pretende comprobar si el alum-
nado es capaz de percibir los movimientos globales del
tronco y los segmentos corporales (un todo provisto de
partes independientes), su lateralidad dominante y el
ajuste del tono y la respiracién, y c6mo este «dominio»

corporal le ayuda en el progreso hacia la autoestima y
la integracion.

2. Ajustar los movimientos corporales a los diferen-
tes cambios espacio-temporales que se dan en las con-
diciones de una actividad.

Con este criterio se pretende evaluar si el alumnado
ha desarrollado la capacidad de ajuste espacio-tempo-
ral de tal manera que pueda realizar movimientos acor-
des a los objetivos establecidos.

En primer lugar se pretende evaluar si han aprendi-
do a situar el movimiento en el espacio; es decir, si
determinan su posicién en el espacio con relacién a un
sistema de referencias, siendo capaces de codificar y
organizar las relaciones espaciales entre los objetos y
entre éstos y el propio cuerpo.

En cuanto al tiempo, se trataria de observar si han
captado la estructura temporal que identifica todo
movimiento y han desarrollado la capacidad para aco-
modarla a diferentes velocidades expuestas desde el
exterior sin deformarla. Los dos grandes componentes
de esta capacidad son la duracién y el orden.

3. Utilizar, de forma auténoma e inteligente, las
habilidades y destrezas basicas, siendo capaces de selec-
cionar las diversas respuestas motrices vdlidas para
resolver situaciones no habituales.

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos
y alumnas controlan los patrones basicos de movimien-
to segin corresponde a su grupo de edad, si progresan
correctamente en su capacidad coordinativa y percept:-
vo-motriz hacia las habilidades y destrezas basicas, y
ademads, si la utilizacién que hacen de ellas les permite
dar respuesta adecuada a los problemas motrices que
se les plantean, tanto en las actividades mas cotidianas,
cé6mo en las que se producen en los entornos menos
habituales.
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4. Gorputz ihardueretan parte hartzea, beren ihar-
duketa norberaren ahalbideen ezaguerara egokituz,
ahalegina mugimenduzko erantzun baliagarri desber-
dinetan erregulatu eta dosifikatuz eta autoexigentzi
maila arian-arian handituz.

Irizpide honen bidez, ikaslegoak kualitate fisikoak
ezagutzen dituen ala ez, ekintza motaren arabera des-
berdintzen dituen ala ez, ea ahalegin jarrai baten bitar-
tez bere adin taldeko eta inguruneko batezbesteko
balioetara urreratuz orokorrean hobetzea lortzen duen
ebaluatzen saiatzen da. '

5. Gorputz iharduerak praktikatzeko chiturak, elika-
dura eta higiene ohiturek norberaren eta gizartearen
osasunean dituzten eraginak identifikatzea.

Irizpide honen bidez, ikaslegoa gorputz iharduera-
ren praktika eta denek parte har dezaketen nahiz giza-
banakoaren nahiz gizartearen osasuna iraunarazte edo
hobetzearen artean harremanak ezartzeko gai den ala
ez eta osasun honi dagokien jarrera eta balioen garape-
nean lagunduko duten higiene eta elikadura ohiturak
mantentzeko beharra ikusten duen ala ez jakiten
lagunduko digute.

6. Parte hartzea, clkarlana, elkarrekiko laguntza eta
araueckiko begiramena jolasen eta gorputz iharduerak
praktikatzearen funtsezko baliotzat identifikatzea,
emaitzei baino garrantzi handiagoa emanez. Jolasaren
oinarrizko estrategiak praktikan jartzea.

Irizpide honen garapen eta jarraipenarekin, bere
kideen izaera desberdinak ikuspuntu guztietatik inte-
gratuz, hau da, mugimenduzkoa, intelektuala, efektibo-
soziala, ikaslegoa jolaseko ekintzen praktikan antolatu-
rik eta sarritan inplikatzeko gai den ikusi nahi genuke.

Era berean, batez ere etaparen bukaeran, besteekin
elkarkidetasun edo/eta kontratasunean oinarrizko
estrategiak ezartzea ahalbidetuko dien ahalmen logiko-
erabakitzailea jolasen ohizko praktikan integratzen
duten ala ez ebaluatzen saiatzen gara.

Jolas ihardueren praktika agresibitatea nahiko erraz-
tasunez kanporatzen diren momentuez osatzen denez,
besteenganako agresibitaterik gabe ihardutearen,
materialaren, e.a.en ondorioz sortuta eman daitezkeen
frustrazioak bereganatzen dituen ala ez ere ebaluatu
behar da.

7. Norberaren ingurunean eta naturan garatzen
diren gorputz iharduerak ezagutu eta baloratzea, ingu-
rune horiek errespetatu eta hobetuz.

Irizpide hau garatuz eta zehaztuz, ohizko inguru-
nean ematen 2aizkien gorputz iharduera aukerez gain
beste inguruneen elkarraldatzetik, naturalak ala ez,
sortu daitezkeen beste batzuek ezagutzen dituen ala ez;
iharduera hauek beharrezkoak iruditzen zaizkion ala
ez eta hauek praktikan jartzeko bitartekoak egokiak
iruditzen zaizkion ala ez ebaluatzen saiatzen gara.

Lehenengo mailetan, ohizko ingurune naturalean
bertako gorputz iharduerak ezagutzen, igortzen eta
egiten dituen ala ez da garrantzitsuena, beranduago, 2.
eta 3. zikloan bere antolaketa, sailkapena eta kritika
garatzen dituen ikusteko.

8. Gorputza eta mugimendua adierazpide gisa era-
biltzea, sentipenak eta ideiak komunikatu eta mezuak
ulertuz.

Irizpide hau garatuz eta zehaztuz, oinarrian mugi-
menduan dagoen gorputzak adierazi egiten duela, zei-
nuak bidaltzen dituela, goputzarekin eta espazioan
mugimenduaren bidez, mugimendua eta erritmoaren

4. Participar en las actividades fisicas ajustando su
actuacién al conocimiento de las propias posibilidades,
regulando y dosificando el esfuerzo en las diferentes
situaciones motrices y aumentando progresivamente el
nivel de autoexigencia.

Mediante este criterio se pretende fundamentalmen-
te evaluar si el alumnado conoce las cualidades fisicas,
si las identifica segin el tipo de actividad y si consigue
mejorarlas globalmente a través del esfuerzo continuo y
el deseo de superacién personal, acercindose a los valo-
res medios de su grupo de edad y entorno.

5. Identificar las repercusiones sobre la salud indivi-
dual y social de los hibitos de prictica de actividad fisi-
ca, alimentacién e higiene.

Este criterio ayudari a comprobar si el alumnadoc es
capaz de establecer relaciones entre la prictica del
ejercicio fisico y el mantenimiento o la mejora de la
salud, como bien individual o social al que todos pue-
den contribuir, asi como de la necesidad de mantener
habitos higiénicos y alimenticios que van a colaborar
en el desarrollo de actitudes y valores referentes a
dicha salud.

6. Identificar, como valores fundamentales de los
juegos y la practica de actividades fisicas, la participa-
cién, la cooperacién, la ayuda mitua y el respeto a las
normas, dindoles mis importancia que a los resulta-
dos. Poner en prictica estrategias basicas del juego.

Con el desarrollo y seguimiento de este criterio se
trataria de ver si el alumnado es capaz de implicarse
asiduamente y con organizacién en las pricticas de
actividades lidicas, integrando las diferentes formas de
ser de los/as compaieros/as desde todos los planos:
motriz, intelectual, afectivo-social.

De igual manera se trataria de evaluar si, sobre todo
al final de la etapa, integran en la practica habitual de
los juegos su capacidad logico-decisional, que debe
permitirles establecer estrategias bisicas de coopera-
cién y/u oposicién con los demas.

Debido a que las practicas de actividades lidicas son
momentos donde la agresividad aflora con relativa fre-
cuencia, se ha de evaluar también si se asumen las posi-
bles frustraciones derivadas de la practica, sin recurrir
a la agresividad contra los demads, el material, etc.

7. Reconocer y valorar las actividades fisicas que se
desarrollan en el entorno propio y en la naturaleza,
respetando y mejorando dichos entornos.

S trataria de evaluar mediante el desarrollo y con-
crecién de este criterio si conocen, ademis de las posi-
bilidades de actividad fisica que les ofrece el entorno
habitual, otras resultantes del intercambio con otros
medios, naturales o no; si creen necesarias dichas acti-
vidades, asi como apropiados.los medios para ponerlas
en prictica.

Se entiende que, en los primeros niveles, lo mis
importante es si conocen, transmiten y practican activi-
dades fisicas en y del entorno habitual y natural, para
mas adelante, en 2 y 3 ciclo, ver si desarrollan su orga-
nizacién, clasificacién y critica. '

8. Expresar con el cuerpo y el movimiento, comuni-
cando sensaciones, ideas y comprendiendo mensajes.

Se trataria de evaluar mediante el desarrollo y con-
crecidon de este criterio, si entienden, basicamente, que
el cuerpo en movimiento expresa, emite sefiales, que
se puede «decir y contar» a través del cuerpo y del
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bidez, e.a. «esan eta konta» daitekeela, eta elementu
horiek era desberdinetan arakatuz ideiak, sentipenak,
c.a. komunikatzeko gai direla ulertzen duen ala ez eba-
luatu nahi da.

LEHEN HEZKUNTZA
GAZTELANIA ETA EUSKARA

1. SARRERA: ARLOAREN KONTZEPZIOA

Hizkuntza guztiak, bere erabiltzaileen komunikazio
clkartrukearen bitartez, esanahiaren negoziazio proze-
su baten ondorioz eta ama-hizkuntzaren (H1) eskura-
ketak bigarren hizkuntzaren (H2) eta atzerriko hiz-
kuntzen ikaskuntzan eta eskuratze forman eragina
duten ikaskuntza prozesu eta estrategien bidez eskura-
izen dira. Honez gainera, hizkuntzari buruzko gogoeta
eremuak eta eremu morfosintaktikoa, textuala, prag-
matikoa, e.a., denentzat amankomunak dira, hauetako
bakoitzak eremu hoietan harreman espezifikoak baditu
ere. Hau da, Euskara eta Gaztelaniaren irakaskuntza-
ikaskuntza arlo bakar batean barnebiltzea arrazoitzen
duena. :

Aurrez esandako guztitik, Hizkuntza Arloaren foka-
tzeak integratzailea izan behar duela ondoriozta deza-
kegu: aurreiritzi amankomunetatik abiatzeak eta antze-
ko metodologiak erabilizeak hizkuntza batean ikasita-
koa beste edozein hizkuntzatan erabiltzea errazten du,
prozesu didaktikoak errentabilizatzen dira eta Hlen
egindako ikasketetaz H2an baliatzen dira eta alderan-
tziz.

Ikuspuntu funtzional batetik, hizkuntza bi oinarriz-

ko funtzio betetzen dituen giza ahalmen bat dela esan
daiteke ~komunikazioa eta errepresentazioa- eta hiz-
kuntza natural guzti eta bakoitzean azaltzen da. Hiz-
kuntzaren bi oinarrizko funtzio hauek ahozko ihardue-
ran elkar harremanean agertzen dira. Komunikazioa,
gizarte elkartrukea, hizkuntzaren funtzic nagusia dela
esan daiteke, eta funtzio hau bere izaera errepresenta-
tiboari esker garatzen da, hau da, errealitatea adierazi
eta sinbolizatzeko duen ahalmenari esker.

Hizkuntzak, bere funtzio errepresentatiboari esker,
kontzeptualizazioa, kontzeptuen arteko erlazioa eta
munduaren errepresentazioa ahalbidetzen ditu, eta
pentsamenduaren garapena laguntzen du horrela.
Operazio kognitiboen bidez geure buruekin komuni-
katzen dugu, arazoak aztertzen ditugu, dugun informa-
zioa antolatzen dugu, planak egiten ditugu... oro har,
geure iharduera arautzen etz orientatzen dugu.

Hizkuntzaren funtzio komunikatiboa, bere bidetzat
hizkuntzak duen ahozko ihardueran azaltzen da, bere
osagai materialak ondokoak direlarik: mintzalari bat,
solaskideak eta egiteko espazio eta denbora fisiko bat,
hau da, ekoizpen linguistikozko egoera material bat
definitzen duten parametro fisiko batzuk. Gainera
nahiz ahozko nahiz idatzizko iharduerak, berez erreali-
tate bat osatzen duten gertakizun edo pentsamenduzko
edukinei dagozkie. Funtzio errepresentatiboari esker
solaskideek, beregain egiten diren gizarte prakiikei
esker zabalki egituratua dagoen errealitate honetan
parte har dezakete.

Hizkuntzaz kanpoko errealitatearen eta ahozko ihar-
dueraren azken emaitza den testuaren arteko harrema-
na hiru eragiketa psikolinguistikori esker ezartzen da:
testuinguruan jartzea, egituraketa eta testuan jartzea.
Testuinguruan jartzean, igorleak testuingurua osatzen
duten ezaugarri sozial eta materialak (solaskideak eta
beraien zeregina gizartean, ekoizpenaren espazio eta

movimiento en el espacio, del movimiento y el ritmo,
ctc. y si, explorando de variadas maneras en esos cle-

mentos, son capaces de comunicar ideas, sentimientos,
etc.

EDUCACION PRIMARIA
LENGUA CASTELLANA Y LENGUA VASCA

1. INTRODUCCION: CONCEPCION DEL AREA.

Todas las lenguas se adquieren a través de intercam-
bios comunicativos entre sus usuarios, en un proceso
de negociacién del significado y a traves de estrategias
y procesos de adquisicién en los que lo aprendido en
L1 (lengua materna) influye en los modos de adquisi-
cién y aprendizaje de la L2 (segunda iengua) y de las
lenguas extranjeras. Ademis, !os ambitos de reflexién
sobre la lengua, morfosinticticos, textuales, pragmati-
cos, etc., son comunes a todas ellas, aunque cada una

" posea realizaciones especificas en dichos ambitos. Esto

es lo que justifica que la ensefianza-aprendizaje de la

lengua vasca y de la lengua castellana se engloben en
una sola area.

De todo lo anterior se deduce que el enfoque del
Area de Lengua debe ser integrador: el partir de presu-
puestos comunes y metodologias similares facilita el
trasvase de lo aprendido en una lengua a cualquier
otra, se rentabilizan los procesos didécticos y se aprove-
chan mejor los aprendizajes realizados en L1 o en L2 y
viceversa.

Desde un punto de vista funcional se eniiende el
lenguaje como una capacidad humana compleja que
asegura dos funciones basicas -la comunicacién y la
representacién- y que se manifiesta en todas y cada
una de las lenguas naturales. Estas dos funciones baisi-
cas del lenguaje aparecen interrelacionadas en la acti-
vidad verbal. Se puede decir que la comunicacién, .el
intercambio social, es la funcién primaria del lenguaje,
y esta funcién se desempeiia gracias al caricter repre-
sentativo del mismo, es decir, a su capacidad para
representar y simbolizar la realidad.

El lenguaje, en su funcién representativa, posibilita
la conceptualizacion, la relacién entre conceptos y la
representacion del mundo, y contribuye asi a desarro-
llar el pensamiento. Mediante operaciones cognitivas
nos comunicamos con nosotros mismos, analizamos los
problemas, organizamos la informacién de que dispo-
nemos, elaboramos planes... en suma, regulamos y
orientamos nuestra propia actividad.

La funcién comunicativa del lenguaje se manifiesta
en la actividad verbal, cuyo vchiculo es la lengua y
cuyos comnonentes materiales implican un locutor,
interlocutores eventuales, un lugar y un momento fisi-
co de realizacién, o sea, un conjunto de parimetros
fisicos que definen la situacién material de produccién
linghistica. Ademais, la actividad verbal, ya sea oral o
escrita, se refiere a sucesos o a contenidos de pensa-
miento que constituyen una realidad en si mismos.
Gracias a la funcién representativa los interlocutores
acceden a esta realidad que esti ampliamente estructu-
rada por las pricticas sociales que se ejercen sobre ella.

La relacién entre la realidad extralingiiistica y el
texto, producto final de la actividad verbal, se establece
a través de tres operaciones psicolingiisticas: contex-
tualizaciéon, estructuracién y textualizacién. En la con-
textualizacién el emisor aprehende las caracteristicas
sociales y materiales que constituyen el contexto (inter-
locutores y su rol social, espacio y tiempo de la produc-
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denbora eta testuaren harrera, helburua, e.a.) nahiz
testuan agertuko diren edukinak bereganatzen ditu.
Egituraketa-eragiketa egiterakoan testuak testuingurua-
ren ezaugarrien arabera antolatzen dira, plan orokor
bat elaboratzen delarik. Testuan jartze-eragiketa testua-
ren materializazioan datza, nahiz testuinguruaren ezau-
garriak nahiz testuaren egitura errespetatzen direlarik.
Testuaren zatien lotura ziurtatzen duten prozedurak
barnebiltzen ditu, kohesioa ~gaiaren lotura eta infor-
mazioaren progresioa mantentzen— eta testuarekiko
enuntziatzaileak duen lekua adierazten duen modaliza-
zioa. Horrela, ahozko ihardueraren zzkcn emaitza
testu bat da, bere berezitasunak neurri haundi batean
hizkuntzaz kanpoko errealitatearen menpean daudela-
rik.

Nahiz hizkuntzaz kanpoko errealitatea nahiz eragi-
keta psikolinguistikoak, bere elaborazio prozesua
berreraikitzea ahalbidetzen diguten unitate linguistiko
berezi batzuen bidez ikus daitezke testuetan.

Komunikazioa, idatzitako edo ahozko tectuak eragi-
ten dituzten gaien bidez ematen denez, funtsezkoa da
ikasleak hauen sorketan eta ulermenean trebatzea, hiz-
kuntza menperatzea nahi badugu. Prestaketa honek
Lehen Hezkuntzako neska-mutilek eskolara eramaten
dituzten faktore kultural eta sozio-ekonomikoek eraba-
kitako eta desberdintasun dialektal, lexikografiko eta
fonologikoetan bihurtzen diren hizkuntzaren erabile-
retatik hasiko da. Prestaketa hau esakuntza garbiko
inguruetan eta bere helburua, ezaugarriak eta solaski-
deen gizarte zeregina, espazioa eta denbora ikasleak
kontrolatzen dituelarik egingo da. Ahozko ekoizp¢na
hizkunrzaz kanpoko errealitatearekin erlazionatzen
duen lan batek bakarrik lagun dezake erabileraren
hobekuntza. Erabilera hoiei buruzko erreflexio siste-
matikoak bakarrik emango digu komunikazio gaitasu-
nak hobetzeko beharrezko osagarria.

Testu batzuen inguruko lan sistematikoa, Lehen
Hezkuntzaren hasierztik bultzatu behar da. Beraz, ira-
kurketa eta idazketaren lehen ikasketa —komunikatze-
ko duten botereak bereizten dituen prozesu kognitibo
konplexuak— neska-mutilek hizkuntza idatziari erabil-
pen bat aurkitu dioten esanahi esparru hati lotua egon-
go da; hau da, luzeera eta zaialtasun egokia duten testu
errealen erabilpenetik hasi beharko du, beraiek duten
esperientzia eta aurreko ezagutzak erabiliz hauen zen-
tzua birreraiki beharko dutelarik. Hizkuntza idatzia
menperatzeko baldintzetako bat ahozko hizkuntza
menperatzea da, beraz Lehen Hezkuntza guztian zehar
baina batez ere honen hasieran, ahozko hizkuntzaren
lantze sistematikoak garrantzi berezia du. Hizkuntza
idatzia eta ahozko hizkuntzaren artean ez dago korres-
pondentzia automatiko bat, baina biak eikarri eusten
diotenez, beraien hezkuntz-ikaskuntza harreman
estuan eginez planteatzea derrigorrezkoa egiten da.
Honi dagokionez, irakur-idazketaren ikasketa nahiz
euskaraz nahiz gaztelaniaz has daiteke, hizkuntzaren
aurretikako ezagutzak ahalbidetzen duen neurrian.

Aurrez esan den bezala, hizkuntza kultur-igorle den
tre dela kontutan izan behar da, beraz, hizkuntza
bat L. rteekin elkarrekintzan ikasteak, hizkuntza horre-
tako hiztunek errealitatea nola ulertzen eta interpreta-
tzen duten bereganatzea esan nahi badu, sexuarekiko,
klasearekiko eta arrazarekiko aurreiritziak azaltzen
dituzten forma linguistikoen erabileraren ezabaketa
sustatu behar da.

cién y la recepcién del texto, finalidad, etc.) asi como
los contenidos que se van a reflejar en el texto. En la
operacidn de estructuracién se organizan los conteni-
dos segiin las caracteristicas del contexto, elaborando
un plan global. La operacién de textualizacién consiste
en la materializacion del texto respetando tanto las
caracteristicas del contexto como la estructura del
texto. Engloba los procedimientos que aseguran la
conexién entre las partes del texto, la cohesién ~man-
teniendo la unidad temitica y la progresién de la infor-
marién- y la modalizacién, que refleja la posicién del
enunciador respecto al texto. Asi, el producto final de
toda actividad verbal es un texto, cuyas caracteristicas
dependen en gran medida de la realidad extralingiisti-
ca.

Tanto la realidad extralingiiistica como las operacio-
nes psicolingiiisticas son observables en los textos a tra-
vés de determinadas unidades lingiisticas que nos per-
miten reconstruir el proceso de su elaboracién.

Dado que la comunicacién se establece a través de
discursos que generan textos orales y escritos, el adies-
tramiento en su produccién y comprensién resulta
clave a fin -le que los alumnos puedan dominar la len-
gua. Este entrenamiento debe partir de los distintos
usos de las lenguas que los nifios y las nifias de Prima-
ria llevan a la escuela, determinados por factores cultu-
rales y socioeconémicos y que se traducen en diferen-
cias dialectales, lexicograficas y fonolégicas. Dicho
entrenamiento deberi darse en torno a situaciones de
enunciacion claras donde la finalidad, las caracteristi-
cas y el papel social de los interlocutores, el espacio y
el tiempo sean controlados por el alumno. Sélo un tra-
bajo que relacione produccién verbal con realidad
extralingiistica podra favorecer la mejora del uso. La
reflexién sistemitica en torno a esos usos dari el com-
plemento necesario para una mejora de las habilidades
comunicativas.

El trabajo sistematico en torno a textos debe promo-
verse desde los inicios de la Educacién Primaria. Asi, el
aprendizaje inicial de la lectura y de la escritura —pro-
cesos cognitivos complejos caracterizados por su poder
para comunicar— estara sujeto a un marco de significa-
cién en el que nines y nifias encuentren sentido a la
utilizacién de la lengua escrita; es decir, han de partir
de la utilizacién de textos reales, de extensién y com-
plejidad adecuadas, cuyo sentido han de reconstruir
-~liéndose de sus conocimientos previos y de su bagaje
de experiencias. El dominio oral de la lengua es una
condicién previa para dominar la lengua escrita, por lo
que el trabajo sistemdtico de la lengua oral cobra espe-
cial importancia a lo largo de toda la Primaria, pero
especialmente en los inicios de la misma. Entre lengua
oral y lengua escrita no existe una correspondencia
automitica, pero ambas se apoyan mutuamente por lo
que se hace necesario plantear su ensefianza y aprendi-
zaje en estrecha relacién. En este sentido, el aprendiza-
je de la lecto-escritura se puede iniciar indistintamente
en euskera o en castellano, siempre que los conoci-
mientos previos de la lengua lo permitan.

Como ya se ha dicho anteriormente, se debe consi-
derar la lengua como un vehiculo transmisor de cultu-
ra, por lo que, si aprender una lengua en interacciéon
con los demas supone aprehender el modo en que los
hablantes de dicha lengua entienden e interpretan la
realidad, se debe fomentar la elirninacién del uso de
aquellas formas lingiiisticas que manifiestan prejuicios
sexistas, clasistas o racistas.
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2. JIELBURU OROKORRAK

Lehen Hezkuntzan Gaztelania eta Euskararen ira-
kaskuntzaren helburua, ikasleengan ondoren zerren-
datzen diren gaitasunak garatzen laguntzea da. Hiz-
kuntza bakoitzean helburu hauen lortze maila noski,
ikasleak hasiera batean duen hizkuntz egoera eta ikas-
tetxe bakoitzaren hizkuntz aukeren arabera desberdina
izango da.

1. Ahozko berbaldiak nahiz idatziak ulertzea, jarrera
kritikoarekin interpretatuz, eta berauen ulerkuntza ira-
kaskuntzako egoera berriei aplikatzea.

2. Ahozko eta idatzizko adierazpenak koherenteki
egitea, komunikazio egoera desberdinen ezaugarriak
eta hizkuntzaren arauzko alderdiak kontutan hartuz.

3. Estatu Espainiarraren eta gizartcaren aniztasun
linguistikoaz jabetzea, bere existentzia kultur gertakari
aberasgarri gisa baloratuz.

4. Ahozko hizkuntza ideiak, esperientziak eta senti-
menduak elkartrukatzeko erabiltzea, besteen ekarpene-
kiko begiramenezko jarrera hartu eta elkartruke komu-
nikatiboaren berezko erregelak kontutan hartuz.

5. Adierazpen baliabide linguistikoak eta ez-linguis-
tikoak konbinatzea, mezuak komunikazio asmo desber-
dinekin interpretatu eta sortzeko.

6. Irakurketa gozamen, informazio eta ikaskuntza
iturri gisa erabiltzea, bai eta linguistikoki eta pertsonal-
ki hobetu eta aberasteko bide gisa ere.

7. Hizkuntzaren ahozko nahiz idatzizko adierazpen-
posibilitateak ikertzea sentikortasun estetikoa garatze-
ko, mintzairaren erabilera autonomo eta pertsonalean
sormenez komunikatzeko bideak bilatuz.

8. Hizkuntzaren erabilerari buruzko gogoetak egi-
tea, aspektu formalen eta berauek sortarazten dituzten
komunikazio testuinguru eta asmoen arteko erlazioak
ezarwizen hasiz, norberaren ekoizpenak hobetzeko.

9. Hizkuntzari buruzko gogoetak egitea, klasea, arra-
za, sexua eta abarri buruzko balore eta aurreiritzien
bide gisa, bidezko diren autozuzenketak sartzeko hel-
buruarekin.

10. Hizkuntza ahoz nahiz idatziz erabiltzea ihardue-
raren ikaskuntza eta planifikaziorako instrumentu gisa,
ekintza alternatiboen elaborazio eta aurrerapena,
informazioen memorizazioa eta jarraitutako prozesua-
ren laburbilketa eta berrikuspena errazten duten pro-
zeduretara (eztabaida, eskema, gidoia, laburpena, oha-
rrak) joaz.

3. EDUKINAK

Aurreko atalean aipatutako helburu orokorrak Eus-
kal Autonomi Elkarteko bi hizkuntza ofizialentzat
amankomunak dira, hau da, bertan jasotako ahalme-
nak Hlan nahiz H2an garatu beharko dira, Autonomi
Elkarteko errealitate soziolinguistikoan, gaztelania,
orokorrean, gehiengoaren hizkuntza delarik, euskara
eta gaztelaniaren inplantazio maila desberdinak dituen
egoera diglosiko bat nagusitzen dela ahaztu gabe. Era
berean, arloaren antolaketa hizkuntzaren erabilera
esparru bezala definitu diren edukin multzoetan egin
da eta euskara eta gaztelaniarentzat prozedurazko,

kontzeptuzko eta jarrerazko edukinen banaketa berdi-
na da.

2. OBJETIVOS GENERALES.

La ensefianza de la Lengua Castellana y de la Len-
gua Vasca en la etapa de Educacién Primaria tendra
como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y
alumnas las capacidades siguientes. El grado de conse-
cucién de estos objetivos en cada una de las lenguas
dependeri, evidentemente, de la situacién linguistica
de partida de cada alumno, asi como de las opciones
lingtisticas de cada Centro.

1. Comprender discursos orales y escritos, interpre-
tindolos con una actitud critica y aplicar la compren-
sién de los mismos a nuevas situaciones de aprendizaje.

2. Expresarse oralmente y por escrito de forma
coherente, teniendo en cuenta las caracteristicas de las
diferentes situaciones de comunicacién y los aspectos
normativos de la lengua.

8. Reconocer y apreciar la diversidad linguistica en
la sociedad, en el Estado espafiol y en la zona de
influencia del euskera, valorando su existencia como
un hecho cultural enriquecedor.

4. Utiilizar la lengua oral para intercambiar ideas,
experiencias y sentimientos, adoptando una actitud
respetuosa ante las aportaciones de los otros y aten-
diendo a las reglas propias del intercambio comunicati-
Vo.

5. Combinar recursos expresivos linguisticos y no
lingiisticos para interpretar y producir mensajes con
diferentes intenciones comunicativas.

6. Utilizar la lectura como fuente de placer, de
informacién y de aprendizaje y como medio de perfec-
cionamiento y enriquecimiento lingistico y personal.

7. Explorar las posibilidades expresivas orales y
escritas de la lengua para desarrollar la sensibilidad
estética, buscando cauces de comunicacién creativos
en el uso auténomo y personal del lenguaje.

8. Reflexionar sobre el uso de la lengua, comenzan-
do a establecer relaciones entre los aspectos formales y
los contextos e intenciones comunicativas a los que res-
ponden, para mejorar las propias producciones.

9. Reflexionar sobre el uso de la lengua como vehi-
culo de valores y prejuicios clasistas, racistas, sexistas,
etc., con el fin de introducir las autocorrecciones perti-
nentes.

10. Utilizar la lengua oralmente y por escrito como
instrumento de aprendizaje y planificaciéon de la activi-
dad mediante el recurso a procedimientos (discusion,
esquema, guién, resumen, notas) que facilitan la elabo-
racién y anticipacién de alternativas de accién, la
memorizacion de informaciones y la recapitulacion y
revision del proceso seguido.

3. CONTENIDOS.

Los objetivos generales enunciados en el apartado
anterior son comunes para las dos lenguas oficiales de
la Comunidad Auténoma del Pais Vasco, es decir, las
capacidades recogidas en ellos tendrin que desarrollar-
se tanto en L1 como en L2 sin olvidar que la realidad
sociolinguistica de la Comunidad evidencia una situa-
cién diglésica con diferentes grados de implantacién
del euskera y del castellano, siendo esta Qltima, en tér-
minos generales, la lengua mayoritaria. Asimismo, la
organizacién del idrea en bloques de contenido defini-
dos como ambitos de uso de la lengua, y la distribucion
de los contenidos procedimentales, conceptuales y acti-
tudinales es igual para el euskeray el castellano.
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Eskolan Hizkuntza arloak duen helburu nagusia,
ikasleen nahiz euskarazko nahiz gaztelaniazko gaitasun
komunikatiboa garatzea da, gaitasun komunikatibotzat,
Lehen Hezkuntzako ikasleak gehien erabiltzen duen
hizkuntzaren erabilpen esparruan ematen diren ahal
hainbat testu mota ulertu eta sortzeko ahalmena uler-
tzen delarik.

Gaitasun hau elkarrekin dihoazen di ardartzetan
eusten direlarik bakarrik haunditu daiteke: hizkuntza-
ren erabilera eta gogoeta. Beti erabilpenetik abiatu
beharra dago, eta zuzentzen duten mekanismoak eza-
gutuz hobetu, hau da, bakarka eta abstraktuki ez baizik
erabilpen konkretu batetik sortu eta hau aldatzeko eta
aberasteko bertara itzuli behar duen erreflexio bat egi-
nez.

Erabilpen eta erreflexio ardatzak, berbaldia eta tes-
tuaren inguruan artikulatzen dira. Ahozko eta idatziz-
ko testuei buruzko gogoeta, hizkuntzaren erabilerak
eragiten dituen errealitate soziolinguistiko eta eragike-
ta psikolinguistikoek osatzen duten lau bidetan antola-
tzea proposatzen da. Gogoeta bide hauek edukin kon-
tzeptualen sailkapena eragiten dute: idazmenaren kon-
bentzioak, testuingurua eta hiztunak, testuaren antola-
keta eta morfosintaxia.

Bide hauen bitartez egindako gogoeta erabilpenetik
abiatuko da eta bertara itzuliko da. Bere aldetik, erabi-
lera bi iharduera osagarritan azaltzen da batez ere,
beraien artean estuki lotuta dauden ulermena eta
ekoizpena, baten garapenak bestearen garapenean era-
gin positiboa duelarik. Ulermena eta ekoizpena hiz-
kuntza beraren bi azalpen desberdin diren ahozko
nahiz idatzizko testuei dagokie. Bien arteko desberdin-
tasunak iharduera arauak zuzentzen dituzten faktore
soziokulturaletan eta bakoitzaren ezaugarri propioetan
datzate.

Erabilera hizkuntzaren inguruko lanen abiapuntu
eta jomuga izateak, prozedurak arlo honen ardatz iza-
tea inposatzen dute. Bere antolaketan ahozko ihardue-
ra zuzentzen duten eragiketa psikolinguistikoak kontu-
tan izan dira. Edukin kontzeptualak, irakasleak gaindi-
tzen dituen eta ikasleek beraien gaitasun komunikati-
boa zabaldu dezaten ikasgelan garatu behar den erre-
flexioaren oinarrian dauden kontzeptu, gertaera eta
printzipioen arteko harremana dela esan daiteke.
Jarrerazko edukinek, hizkuntzekiko nahiz hiztunen eta
beraien errealizazioekiko, nahiz hizkuntzen ikasketare-
kiko aideko jarrerak sustatzerakoan garrantzi berezia
hartzen du.

Ez prozedurak, ez kontzeptuak eta ez jarrerak ezin
zaizkio multzo edo testu mota jakin bati lotu. Egia
esan, edukin gehienak aurki daitezke edozein testu edo
esparrutan. Aukeratzen den tipologia izango da testu
mota bakoitzarekin lan egiteko edukin egokiena auke-
ratzen lagunduko duena.

EDUKIN MULTZOAK.

Aurrez esan dugun bezala, eskolak, ahal bezainbat
testu mota ulertu eta sortzeko ahalmena garatu behar
du ikasleengan, euskaraz nahiz gaztelaniaz, Lehen Hez-
kuntzako ikaslea maizenik mugitzen den hizkuntzaren
erabilpen esparruetan sortu diren eta ondorengo edu-
kin multzoekin identifikatzen direnak:

El objetivo fundamental del 4rea de Lengua en la
escuela es desarrollar 1a competencia comunicativa de
alumnos y alumnas en euskera y castellano, entendien-
do como competencia comunicativa la capacidad para
comprender y prod-cir la mayor variedad posible de
textos surgidos en los dmbitos de uso de la lengua en
los que con mayor frecuencia se desenvuelve el alumno
de Educacién Primaria.

Esta competencia sélo puede aumentar apoyindose
en dos ejes que discurren entrelazados: el uso de la
lengua y la reflexi6n sobre él. Es preciso partir siempre
del uso, y mejorarlo conociendo los mecanismos que lo
rigen, es decir, realizando una refleyién que no se ha
de dar aislada y en abstracto, sino que debe surgir de
un uso concreto y volver a él para modificarlo y enri-
quecerlo.

Los ejes de uso y reflexién, se articulan en torno al
discurso y al texto. Se propene que la reflexién sobre
textos orales y escritos se organice en cuatro vias que
comprenden la realidad sociolingiistica y las operacio-
nes psicolingiisticas que comporta el uso de la lengua.
Estas vias de reflexién dan lugar a la clasificacién de
los contenidos conceptuales: las convenciones de la
escritura, el contexto y los hablantes, la arganizacién
del texto y la morfosintaxis.

La reflexién realizada a través de estas vias partird
del uso y revertiri en él. Por su parte el uso se mani-
fiesta basicamente en dos tipos de actividades comple-
mentarias, comprensiéon y produccién, que estin inti-
mamente ligadas, y el desarrollo de la una incide posi-
tivamente en el desarrollo de la otra. La comprensién v
produccién se refieren tanto a textos orales como
escritos que son distintas manifestaciones de una
misma lengua. Las diferencias entre ambos radican en
factores socioculturales que rigen las normas de actua-
cién y en las caracteristicas propias de cada uno ellos.

El uso como punto de partida y de llegada del traba-
jo en torno a la lengua impone que sean los procedi-
mientos el eje de esta drea. En su organizacion se han
tenido en cuenta las operaciones de tipo psicolinguisti-
co que rigen la actividad verbal. Los contenidos con-
ceptuales deben entenderse como la relaciéon de con-
ceptos, hechos y principios que, dominados por el pro-
fesor, estan en la base de la reflexion que ha de desa-
rrollarse en ¢l aula a fin de que los alumnos y alumnas
amplien su competencia comunicativa. Los contenidos
actitudinales adquieren especial relevancia a la hora de
fomentar actitudes positivas tanto hacia las lenguas, los
hablantes y sus realizaciones, como hacia el aprendiza-
je de las lenguas.

Ni los procedimientos, ni los conceptos, ni las acti-
tudes deben adscribirse a un determinado bloque o
tipo de texto. En efecto, la mayoria de los contenidos
pueden encontrarse indistintamente en cualquier texto
o en cualquier ambito. Sera la tipologia elegida la que
ayudara a la seleccion de los contenidos mas apropia-
dos para trabajar con cada tipo de texto.

BLOQUES DE CONTENIDO.

Como ya se ha dicho anteriormente, la escuela debe
contribuir a desarrollar en alumnos y alumnas la capa-
cidad para comprender y producir la mayor variedad
posible de textos, tanto en euskara como en castellano,
surgidos en los ambitos de uso de la lengua en los que
con mayor frecuencia se desenvuelve el alumno de
Educacién Primaria y que se identifican con los blo-
ques de contenido:
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* 1 Multzoa: Hizkuntza pertsonarteko harremane-
tan.

Pertsonarteko harremanen esparrua da giza espe-
rientzian lehena eta sarrien barnean aurkitzen garena.
Lehen Hezkuntzan, pertsonarteko harremanen erregis-
tro formalaren eta lagunartekoaren erabilera H1 nahiz
H2an landu behar da. Garrantzitsua da esparru “one-
tan ahozko hizkuntzak duen garrantzia azpimarratzea,
honek berarekin daraman berehalakotasuna, testuen
elaborazio bateratua, esanahien negoziazioa, igorle-
hartzaile zereginen alternantzia, testuinguruari errefe-
rentzia sistematikoak, deiktikoen presentzia, e.a. Era
berean interesgarria da munduaren eta solaskideen
artean banatutako informazioaren ezagutzak duen
garrantzia azpimarratzea, hemen sortzen diren zenbait
testuren esanahi eta ezaugarriak ulergarriak egiten
dituzten elementuak bait dira.

* 2 Mulizoa: Hizkuntza gizarte komunikabideetan.

Multzo honen he'Lurua komunikabideetatik jasota-
ko mezuen aurreun jarrera kritikoak garatzea da,
horretarako hau.n funtzionamendua eta testu hauek
ekoizterakoan ¢man diren baldintzak ezagutzea beha-
rrezkoa delarik. Komunikabideek erabilera linguistiko-
ko aniztasun haundia eskaintzen dute. Erabiltzen
duten hizkuntza, beranduago irakurria edo entzuna
izango den hizkuntza idatzia da, nahiz idatzian nahiz
ahozkoan erabiltzen diren erregistroen estandar bihur-
tu delarik. Komunikabide hauek dituzten sekzio des-
berdinek helburu desberdinen zerbitzuan dauden testu
mota ugaria eskaintzen dute (entretenitu, informatu,
eragin, argumentatu, konbentzitu...) eta egituren eta
testu planifikazicaren lan sisternatikorako testuinguru
egokiak dira. Era berean, gizarte komunikabideek eta
bereziki publizitateak, baliabide estetiko ugari helburu
estetikorik gabe erabiltzen ditu, hauek interpretatzeko
ezagutza berezi bat eskatzen duten irudia eta musika
bezalako beste baliabide batzuek ere erabiltzen dituela-
rik.

* 3 Mulwzoa: Hizkuntza literaturan.

Multzo honen helburu nagusia irakurketan oinarri-
tzen den testu literarioen ulermena da, zeinak ezauga-
rritzgn diren errealitatearen fabulazioaren bitartez,
helburu estetiko eta olgetazkoaren atzetik ibilizeaz eta
zeinaren irakurketak ikasleen garapen globala eta den-
boran eta espazioan urrunduak dauden beste kultura
batzuetarako irispidea ere ahalbidetzen duen. Testu
literarioekir harremana izateak zentzu estetikoa, sor-
mena eta ideia eta formen aurrean zentzu kritiko bat
garatzeko posibilitatea eskaintzen du, eta irakurketa
ohitura, eskolan eta eskolatik kanpo funtsezkoa den
ohitura garatzeko euskarri naharoena da. Irakurketa
gozamenerako sustatzeak ulermena eta azalpenaren
garapena dakar. Gainera, euskarazko nahiz gaztelaniaz-
ko kontatutako nahiz irakurritako testuekin lan siste-
matiko bat egiteak, hizkuntza idatziaren ikasketa erraz-
ten du. Era berean, asmo literarioak dituzten testuen
idazketan saiatzeak beste helburu komunikatibo ba-
tzuek dituzten testuetan aplikatu daitezkeen erretori-
kazko mekanismoen erabilpena laguntzen du.

* 4 Mulwzoa: Hizkuntza ikaskuntzan.

Multzo honen garrantziak arloaren mugak gaindi-
tzen ditu, hizkuntza, ia curriculum osoan emandako
ikaskuntzen euskarri bait da, eta eskolako irakaskun-
tza-ikaskuntza prozesuak, ahalmen kognitiboari lotua
dagoen ahalmen linguistikoaren garapenaren menpe
dago neurri haundi batean. Esparru honetan, informa-

* Bloque 1: La lengua en las relaciones interperso-
nales.

El 4mbito de las relaciones interpersonales es el pri-
mero en la experiencia humana y en el que con mayor
frecuencia nos encontramos inmersos. En la Educacién
Primaria ha de trabajarse el uso oral de los registros
formales y coloquiales de la relacién interpersonal
tanto en L1 como en L2. Es importante destacar el
peso especifico de la lengua oral dentro de este ambi-
to, con lo que supone de inmediatez, elaboracién con-
junta del texto, negociacién de los significados, alter-
nancia en los papeles emisor-receptor, referencias sis-
temadticas al contexto, presencia de deicticos, etc. Inte-
resa, asi mismo, recalcar la importancia del conoci-
miento del mundo y de la informacién ccmpartida por
los interlocutores, elementos que hacen comprensibles
algunas de las caracteristicas y significados de los textos
que aqui se originan.

* Bloque 2: La lengua en los medios de comunica-
cién social.

El objetivo de este bloque consiste en el desarrolio
de actitudes criticas hacia los mensajes de los medios
de comunicacién, para lo cual es necesario conocer su
funcionamiento y por tanto las condiciones de produc-
cién de estos textos. Los medios de comunicacién ofre-
cen gran variedad de usos linguisticos. La lengua utili-
zada en ellos es lengua escrita para ser leida o escucha-
da, llegando a constituir el estindar de los registros
formales tanto en el escrito como en el oral. Las diver-
sas secciones con que cada uno de estos medios cuenta
ofrecen tipos de textos variados, al servicio de distintas
finalidades (entretener, informar, influir, argumentar,
convencer...) y resultan marco idéneo para el trabajo
sistemdtico de las estructuras y de la planificacién tex-
tual. A su vez, los medios de comunicacién social y en
particular !a publicidad, usan con profusién los recur-
sos estilisticos al servicio de una finalidad no estética,
ademas de la utilizacién de otros recursos como la ima-
gen y la misica, cuya interpretacidén requiere conoci-
mientos especiales.

* Bloque 3: La lengua en la literatura.

El objetivo bisico de este bloque es la comprension,
basada en la lectura, de textos literarios caracterizados
como aquellos que a través de la fabulacién de la reali-
dad, persiguen una finalidad estética y recreativa y
cuya lectura posibilita el desarrollo global de alumnos
y alumnas y el acceso a otras culturas. El contacto con
los textos literarios ofrece la posibilidad de desarrollar
el sentido estético, la creatividad y la capacidad critica
ante las ideas y las formas, y es ¢l soporte mas frecuen-
te para el desarrollo del habito lector, habito clave
dentro y fuera de la escuela. El fomento de la lectura
para el placer conlleva el desarrollo de la comprensién
y la expresion. Ademas, el trabajo sistematico, tanto en
euskera como en castellano, con textos literarios conta-
dos o leidos facilita el aprendizaje de la lengua escrita.
Asimismo, el entrenamiento en la escritura de textos
de intencion literaria favorece la adopcién de mecanis-
mos retdricos aplicables a textos con otras finalidades
comunicativas.

* Bloque 4: La lengua en el aprendizaje.

La importancia de este bloque transciende los limi-
tes del area, puesto que la lengua es el soporte de las
ensefianzas impartidas en casi todo el curriculo, y los
procesos de ensefianza-aprendizaje en la escuela
dependen, en gran medida, del desarrollo de la capaci-
dad lingiiistica que estd unido al desarrollo de la capa-
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zioaren bilakuntza, aukeraketa eta manipulaziorako
euskaraz nahiz gaztelaniaz egindako edozein arlotako
testuak menperatzea eta ikaslearen ahozko eta idatziz-
ko testuak erabiltzeko ahalmena garatzearen alde egi-
ten da. Horretarako beharrezkoa da liburutegi, artxiba-
tegi eta datu-baseak, e.a. bezalako dokumentazio itur-
buru eta zentruetara bide izaieko trebetasunak jaso-
tzea. Azpimarratu beharra dago eskola-bizitzan zer
garrantzi duten lortutako informazioa birlantzeko eta
burututake ikaskuntzak adierazteko balio duten azter-
ketek, fitxek, laburbildumek eta abarrek.

Testuen aniztasuna ugaria denez, bere azterketa ¢ -
tematiko eta antolatua ikasleentzat adierazgarrienak
diren eta irakasleak aukeratu eta sailkatutako testuen-
gandik hasiko da, testu mota bakoitzaren oinarrizko
ezaugarriak ulertuz hauen ulermena eta ekoizpena
ugaritu dadin.

Hizkuntza eskolan ez da ikaskuntza gai bat bakarrik,
eskolaz kanpoko bizitzan bezala irakaskuntza-ikaskun-
tza ihardueren oinarrizko euskarria baizik. Horregatik,
irakasleak, edozein arlotako testuen ulermen eta ekoiz-
penak ikaslearentzat dituen zailtasunez jabetu behar
du. Gainera, hizkuntza eskolako ihardueraren euskarri
izatean, erabileraren hobekuntzak errealitatearen adie-
razpen, gero eta konplexuagoa den pentsamendu abs-
traktoaren eta bere ezagutza propioaren prozesuetan
aurreratzea ahalbidetuko du. Bestalde, hizkuntzaren
bidez, idatzizko eta ahozko testuetan ikasleak idatziz
bere ikasketen aurrerapena agertzen du, horrela eza-
gutzarako bide bezala hizkuntza menperatzearen -H1
nahiz H2- eta eskolan arrakasta izan ala porrot egitea-
ren arteko erlazioa ulertzen delarik.

Beharrezkoa da irakaslearen hizkuntzak ikaslearen-
tzat duen eredu izaera azpimarratzea, beraz irakasleak
kontu haundiz zaindu beharko du bere erabilera, ez
bakarrik ikasgelako ahozko azalpenean edo ikaslegoari
aurkezten zaizkion idatzizko dokumentuetan bakarrik,
baizik baita hizkuntzei dagokionean hartzen dituen
jarreretan eta taldeari lanak aurkeztu eta antolatzeko
eran ere. lkasleak duen eredu linguistikoko zeregin
honek garrantzi berezia du gaur egun Euskal Autono-
mi Elkartean, euskararen hizkuntza normalizazioaren
elementu aktibatzaile bihurtzen bait da.

PROZEDURAZKO EDUKINAK

A. AHOZKO ETA IDATZIZKO TESTUEN ULERKUNTZARAKO
PROZEDURAK

1. Testu egokien irakurketa, fonemak eta grafiak
zuzen elkarrerlazionatuz.

2. Fonema-grafia asoziazioaren identifikazio eta eza-
gutza, zeinnahi letra-tipo erabiltzen delarik ere (maius-
kula, minuskula, etzana...)

3. Irakurketa adierazkorra: azentuazioa, intonazioa
eta pausaldiak irakurtzean.

4. Irakurketa prozesuan sortutako itxarobideen fro-
gaketa eta aitzinapena (testuaren aitzinapena).

5. Ahozko nahiz idatzizko testuetan adierazitako
ideien interpretazioa norberak dituen esperientzia,
bizipen eta ezaguera muntadunen zltxorretik abiatu-
rik.

6. Ahozko eta idatzizko testuetan dauden inkohe-
rentzien identifikazioa.

cidad cognitiva. Desde este 4mbito se propugna el
dominio de textos propios de cualquier 4rea y el desa-
rrollo de la capacidad del alumno o de la alumna para
mancjar textos orales y escritos, en euskera y castella-
no, con vistas a la bisqueda, seleccién y manipulacién
de informacién. Para ello es necesaria la adquisicién
de destrezas que permitan el acceso a las fuentes y cen-
tros de documentacién, como bibliotecas, archivos,
bases de datos, etc. Hay que resaltar la importancia que
tienen en la vida escolar los textos que sirven para ree-
laborar las informaciones obtenidas y expresar los
aprendizajes realizados: exidmenes, fichas, resiimenes,
etc.

Siendo la variedad de textos infinita, su estudio sis-
temiético y organizado debe partir de textos significati-
vos para los alumnos, elegidos y clasificados por el pro-
fesor, que permitan entender las caracteristicas basicas
de cada uno de los tipos de texto de manera que se
mejore la comprensién y la produccién de los mismos.

La lengua en la escuela no constituye sélo un objeto
de aprendizaje, sino que, al igual que en el mundo
extraescolar, es el soporte basico de las actividades de
ensefianza-aprendizaje. Por ello, los profesores y profe-
soras deben sensibilizarse ante las dificultades que la
comprensién y la produccién de los textos de todas las
dreas presentan para los alumnos. Ademas, al ser la
lengua soporte de la actividad escolar, la mejora del
uso va a permitirle avanzar en los procesos de repre-
sentacion de la realidad, en el desarrollo del pensa-
miento abstracto cada vez mis complejo y en la cons
truccién de su propio conocimiento. Por otro lado, a
través de la lengua el alumno muestra los avances en su
aprendizaje, plasmindolos en textos orales y escritos
por lo que se comprende la relacién entre el dominio
de la lengua -sea L1 o L2- como via de acceso al cono-
cimiento y el éxito o fracaso escolar.

Es preciso recalcar el caracter de modelo que la len-
gua de todo profesor o profesora tiene para el alumno,
por lo que debe cuidar con esmero el uso que hace de
ella, no sélo en la expresién oral en clase y en los docu-
ment2s escritos que presenta al alumnado, sino tam-
bién en las actitudes ante las lenguas y en la manera de
organizar y presentar el trabajo en el aula. Este papel
del profesor como modelo lingiistico cobra especial
importancia en el momento actual de la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco, al constituirse en elemento
activador de la normalizacién lingtistica del euskera.

CONTENIDOS PROCEL. - - NTALES.

A. PROCEDIMIENTOS PARA LA COMPRENSION DE TEXTOS
ORALES YESCRITOS

1. Lectura de textos adecuados, interrelacionando
correctamente fonemas y grafias.

2. Identificacién y reconocimiento de la asociacion
fonema-grafia, sea cual sea el tipo de letra empleado
(mayuscula, mintscula, cursiva...)

3. Lectura expresiva: acentuacién, entonacién y pau-
sas en la lectura.

4. Anticipacién y comprobacién de expectativas sur-
gidas a lo largo del proceso lector (anticipacién del
texto).

5. Interpretaciéon de las ideas expresadas en textos
orales o escritos a partir del propio bagaje de experien-
cias, vivencias y conocimientos relevantes.

6. Identificaciéon de la incoherencia en los textos
orales y escritos.
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7. Ahozko eta/edo idatzizko testuaren zatien artean
dauden harreman logikoak ezagutzea.

8. Testuaren osagaien analisi, konparazio eta harre-
mana: irudia, soinua, hizkuntz elementuak.

9. Ideien analisia: datu objetibagarriak eta iritziak,
elementu funtsezkoak eta albora daitezkeenak, elemen-
tu faltsuak, adiera-anitzak cdo zentzugabeak, gaia eta
azpigaia...

10. Testuaren interpretazioa: ideien arteko harre-
manak, idazle edo hiztunaren asmoa, umore-zentzua.

11. Komunikazio-egoeraren ezaugarrien analisia:
nork, zertarako...

12. Fikzioko komunikazio-testuinguruen identifika-
zioa: magikoak, fantasiazkoak, egiantz-gabeak, errealis-
tak, umorezkoak...

13. Testu eta literatur genero desberdinak identifi-
katzea.

14. Testu literarioetan hizkuntza aniztasuna ezagu-
tzea: hizkuntzak, dialektoak eta erregistroak.

15. Testu literarioan balio sozial, kultural, etiko eta
abarrekoak identifikatzea.

16. Azpimarraketa, eskema eta laburbildumaren era-
bilera edukina norbereganatzeko baliabide gisa.

B. AHOZKO ETA IDATZIZKO TESTUEN EKOIZPENERAKO
PROZEDURAK

1. Testua ekoiztuko den komunikazio egoeraren
ezaugarrien identifikazioa: nori zuzendua dagoen,
espazioa, denbora, helburua...

2. Komunikatu nahi den edukinaren aurretiazko
analisia.

3. Testuaren plangintza:

-~ Edukinaren hautapena, komunikazio-egoerara
egokituz (helburua, norentzakoa...)

- Edukinaren egiturapena, ideiak eta sentimenduak
argitasunez eta ordenaz adierazteko.

4. Testuaren lanketa aurreko pausoak isladatuz eta
honakoak kontutan izanez:

- Egitura gramatikalen erabilera zuzena.

- Arau ortografikoen eta puntuazioaren erabilera
zuzena.

5. Ezaugarri formalak egoera konkretura egokitzea:
intonazioa, berbategia, testu-mota, eta abar.

6. Ahozko eta idatzizko testuetan beste baliabide
adierazkor batzuek erabiltzea: keinuak, ezarrerak, gor-
putz-mugimenduak, irudiak, letra-tipoak...

7. Testuen etengabeko berrikusketa eta autozuzen-
keta.

8. Estilo pertsonalaren erabilera konbentzionalaren
muga estuak gaindituz.

9. Fikziozko komunikazio-testuinguruak sortzea:
magikoak, fantasiazkoak, egiantz-gabeak, errealistak,
umorezkoak...

10. Erregela elkarregileen erabilera ahozko komuni-
kazio-trukean beste batzuekin egokituak: arreta, kon-
tzentramena, itxaromena, txandak, erantzuna solaski-
dearen eskuhartzera egokitzea...

C. ULERKUNTZA ETA EKOIZPENERAKO PROZEDURAK

1. Informazio-iturrien erabilera: liburutegiak, datu-
baseak, artxiboak, hemerotekak...

2. Informazio-bilketazko tekniken erabilera: inkes-
tak, fitxak, apunteak, eskemak...

3. Informazio birlanketa: agerpenak, lan monografi-

7. Reconocimiento de las relaciones légicas que se
dan entre las partes del texto oral y/ o0 escrito.

8. Anilisis, comparacién y relacién de los compo-
nentes del texto: imagen, sonido, elementos lingdisti-
cos. :

9. Anilisis de las ideas: datos objetivables y opinio-
nes, elementos esenciales y accesorios, elementos fal-
sos, ambiguos o absurdos, tema y subtemas...

10. Interpretacién del texto: relaciones entre ideas,
intencién del escritor o del hablante, sentido humoris-
tico.

11. Andlisis de las caracteristicas de la situacién de
comunicacién: quién, para qué... '

12. Identificacién de contextos comunicativos ficti-
cios: méigicos, fantisticos, inverosimiles, realistas,
humoristicos...

13. Identificacién de diferentes tipos de textos y de

géneros literarios.

14. Reconocimiento en los textos literarios y no lite-

rarios de la diversidad linguistica: lenguas, dialectos y

registros.

15. Identificacién en el texto literario de valores
sociales, culturales, éticos...

16. Utilizaciéon del subrayado, del esquema y del
resumen como medio para asimilar el contenido.

B. PROCEDIMIENTOS PARA LA PRODUCCION DE TEXTOS
ORALES YESCRITOS

1. Identificacion de las caracteristicas de la situacién’
de comunicacién en que va a producirse el texto: a
quién va dirigido, espacio, tiempo, finalidad...

2. Anilisis previo del contenido que se quiere comu-
nicar.

3. Planificaci6én del texto:

- Seleccién del contenido adecuandolo a la situa-
cion de comunicacién

— Estructuracién del contenido para expresar ideas
y sentimientos con claridad y orden.

4. Elaboracién del texto reflejando los pasos ante-
riores y atendiendo a:

— La utilizacién correcta de las estructuras gramati-
cales.

— La utilizacién correcta de las normas ortograficas
y de puntuacién.

5. Adecuacién de las caracteristicas formales a la
situacién concreta: entonacién, vocabulario, tipo de
texto, etc.

6. Utilizacién en textos orales y escritos de otros
recursos expresivos: gestos, posturas, movimientos cor-
porales, imagenes, tipos de letras...

7. Revision continua y autocorreccién de los textos.

8. Utilizacién de un estilo personal mas alla de lo
estrictamente convencional.

9. Creacién de contextos comunicativos ficticios:
mdgicos, fantisticos, inverosimiles, realistas, humoristi-
COS...

10. Utilizacién de las reglas interactivas adecuadas
en el intercambio comunicativo oral con otros: aten-
cién, concentracién, espera, turnos, adecuacién de la
respuesta a la intervencién del interlocutor...

C. PROCEDIMIENTOS PARA LA CCMPRENSION YPRODUCCION

1. Utilizaciéon de fuentes de informacién: bibliote-
cas, bases de datos, archivos, hemerotecas...

2. Utilizacién de técnicas de recogida de informa-
cién: encuestas, fichas, apuntes, esquemas...

3. Reelaboracién de informaciones: exposiciones,
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koak, laburbildumak, koadroak, eskemak, horma-iru-
diak, fitxategiak...

4. Hiztegia kontsulta-tresna bezala erabiltzea hitzen
esanahi eta formari buruzko zalantzak uxatzeko.

5. Irakurketa gozamen, pertsonaren aberasgarri eta
idazketa motibazio iturri bezala erabiltzea.

6. Testuen eraldakuntza solaskideen, helburuaren,
kanalaren, testu-motaren eta abarren aldaketaren ara-
bera.

7. Testuen eraldaketa testua bere osotasunean edo
bere ataletako batzuk (pasarteak, perpausak, hitzak...)
hedatu, ordeztu, zeharraldatu, ezabatu eta abar eginez.

8. Testu, perpaus eta hitzen konparaketa eta sailka-
pena.

9. Euskara eta Gaztelania artean dauden interferen-
tzi morfologiko eta sintaktikoen identifikazioa.

10. Ahozko eta idatzizko testuen adierazmen-indarra
aztertzea, errezitazioa, irakurketa adierazkorra, drama-
tizazioa eta abar direla medio.

EDUKIN KONTZEPTUALAK

A. IDAZKERAREN KONBENTZIOAK

1. Letrak: beren izendapenak eta fonemekiko
korrespondentziak.

2. Gaztelaniaren eta euskararen ortografia.

3. Idazketaren norabide eta zentzua, linealtasuna,
paperean duen banaketa, hitzen banaketa, ertzak...

4. Letra bakoitzak har dezakeen forma-bariazioen
multzoa (maiuskula/minuskula; inprenta/etzana;
apaindurazkoa eta abar.)

5. Tilde eta puntuazio-zeinuak. Azentua, intonazioa,
pausa... Beren funtzioak.

B. TESTUINGURUA ETA HIZTUNAK

1. Komunikazio-egoeraren ezaugarriak: solaskideen
kopurua eta mota, komunikazioaren unea eta lekua.

2. Komunikazio-asmoak: komunikazioaren helbu-
rua.

3. Komunikazioaren elementu ez-linguistikoak: kei-
nuak, ezarrera, gorputz mugimendua, marrazkia, letra-
tipoak...

C. TESTUAREN ANTOLAKETA

1. Ahozko eta idatzizko testu-mota desberdinak.

2. Testuaren esanahia eta plana:

- Testuaren zentzua. Idazlearen asmoa.

- Ikasleak errealitateaz duen ezaguera testuarekiko
erlazioan.

- Edukinaren banaketa testuan.

- Hiztegi inplikatua: familia lexikalak, eremu
semantikoak, homonimia, sinonimia, antonimia, poli-
semia, neologismoak, erdarakadak, euskara eta gaztela-
niaren arteko maileguak...

- Testua batasun gisa. Paragrafoen autonomia tes-
tuaren batasunean.

- Paragrafoen arteko harremanak. Paragrafoen
barruko harremanak. Errepikapenen existentzia eta
premia, erreferentearen mantenua, lokailuak, eta abar.

3. Elementu gra‘iko, ikoniko eta espazialak: diagra-
mak, mapak, marraziiak.

4. Testuaren ezaiketa grafiko-espaziala. Liburua
oinarrizko euskarri gisa.

trabajos monogrificos, resiimenes, cuadros, esquemas,
murales, ficheros...

4. Utilizacién del diccionario como instrumento de
consulta para resolver dudas sobre el significado y la
forma de las palabras.

5. Utilizaci6én de la lectura como fuente de placer,
enriquecimiento personal y motivacién para la escritu-
ra.

6. Transformacion de textos en funcién de cambios
de interlocutores, finalidad, canal, tipo de texto, etc.

7. Transformacién de textos mediante ampliacién,
sustitucién, transposicién, supresion, etc. del texto en
su totalidad o de algunas de sus partes (parrafos, ora-
ciones, palabras...)

8. Comparacién y clasificacién de textos, oraciones y
palabras.

9. Identificacién de las interferencias morfolégicas y
sintacticas entre euskera y castellano.

10. Exploracién de posibilidades expresivas de tex-
tos orales y escritos a través de la recitacién, la lectura
expresiva, la dramatizacion...

CONTENIDOS CONCEPTUALES
A. CONVENCIONES DE LA ESCRITURA

1. Las letras: sus denominaciones y su correspon-
dencia con los fonemas.

2. Ortografia del castellano y del euskera.

3. Direccién y sentido de la escritura, linealidad, dis-
tribucién en el papel, separacién de palabras, marge-
nes...

4. Diferentes formas que puede adoptar cada letra
(maylscula/mintscula; imprenta/cursiva; ornamental;
etc.)

5. Tildes y signos de puntuacién. Acento, entona-
cién, pausa... Sus funciones.

B. EL CONTEXTO YLOS HABLANTES.

1. Caracteristicas de la situacién de comunicacion:
nimero y tipo de interlocutores, momento y lugar de
la comunicacion.

2. Intenciones comunicativas: finalidad de la comu-
nicacién.

3. Elementos no lingiisticos de comunicacién: ges-
tos, postura, movimiento corporal, dibujos, tipos de
letras...

C. ORGANIZACION DEL TEXTO.

1. Diferentes tipos de textos orales y escritos.

<. El significado y el plan del texto:

- Sentido del texto. Intencién del escritor.

- Conocimiento que tiene el alumno de la realidad
en relacién con el texto.

- Distribucién del contenido en el texto.

—~ Vocabulario implicado: familias léxicas, campos
semdanticos, homonimia, sinonimia, antonimia, polise-
mia, neologismos, extranjerismos, préstamos entre eus-
kera y castellano...

— El texto como unidad. Autonomia de los parrafos
en la unidad del texto.

- Relaciones entre los padrrafos. Relaciones dentro
del parrafo. Existencia y necesidad de repeticiones,
mantenimiento del referente, conectores, etc.

3. Elementos graficos, icénicos y espaciales: diagra-
mas, mapas, dibujos.

4. Disposicién grafico-espacial del texto. El libro
como soporte fundamental.



7848 EHAA - 1992ko abuztuak 27, osteguna

N.2 167 ZK.

B.0.P.V. - jueves 27 de agosto de 1892

D. HITZAREN MORFOLOGIA ETA PERPAUSAREN SINTAXIA

1. Hitzaren morfologia eta kategoria gramatikalak
(deklinabide-markak, adjektiboak, izena, aditza...)

2. Izenaren talde sintaktikoa eta aditzaren talde sin-
taktikoa. Talde sintaktikoen funtzioak.

3. Perpaus bakuna.

4. Euskara eta gaztelaniaren arteko desberdintasun
morfosintaktikoak.

5. Euskara eta gaztelaniaren arteko interferentzia
sintaktikoak.

JARRERAZKO EDUKINAK
A. HIZKUNTZAREN ETA HIZKUNTZEN BALORAZIOA

1. Hizkuntza idatziaren balorazioa komunikazioaren
premia propioak asetzeko tresna nagusienetako bat
bezala.

2. Hizkuntza idatziaren balorazioa zeregin konkre-
tuen plangintza eta lanketaren tresna bezala.

3. Hizkuntza idatziaren balorazioa eguneroko bizi-
tzan ongi moldatzeko beharrezko elementu bezala.

4. Gizartearen errealitate eleanitzaren balorazio
positiboa.

5. Euskararen normalizazioarekiko sentsibilitatea
garatu eta sustatu.

6. Hizkuntz aldagai desberdinen erabilerarekiko
begiramena eta balorazio positiboa.

7. Euskara esparru guztietan erabiltzeari buruzko
Jjarrera positibo eta aktiboa indartzea.

B. BESTEREN EKOIZPENEKIKO JARRERAK

1. Besteen ideien adierazpenaren aurrean jarrera
ireki eta begiramenezkoa.

2. Komunikabideetako ekoizpen guztien azpian dau-
den mezuekiko sentsibilitate kritikoa, publizitatean
dagoenarekikoa batipat.

3. Komunikabideetako ekoizpenen kalitate estetiko-
aren estimua.

4. Aurreiritzi arrazista, klasista edo sexista inplizi-
tuak dauzkaten estereotipoen aurrean sentsibilitate kri-
tikoa.

5. Koherentzia, egokitasun eta zuzentasunarekiko
inoren mezuen kalitatearen estimua.

6. Minusbalia desberdinek eragindako komunikazio-
modu berarizkoekiko sentsibilitatea.

C. NORBERE EKOIZPENEKIKO JARRERAK

1. Koherentzia, egokitasuna eta zuzentasunarekiko
norberak idatzitako testuak idatziak berrikustearen
garrantziaren balorazioa.

2. Norbere ahozko mezuen koherentzia, zuzentasu-
na eta egokitasun adierazkorraren estimua, komunika-
zio jariakorra ziurtatzeko bitarteko bezala.

3. Ahozk: hizkuntzaren komunikazio-baliabide pro-
pioak (keinuak, gorputz-mugimendua...) erabiltzearen
estimua eta atsegina.

4. Komunikazio-arauen balorazio eta begiramena.

5. Hizkuntz arauak eta erabilera formaletan piskana-
ka bera onartzearen aurrean sentsibilitatea.

6. Zenbait testu idatziren ulerkuntza errazten duten
baliabideak (grafikoak, eskemak, eta abar) erabiltzea-
rekiko estimua eta atsegina.

D. MORFOLOGIA DE LA PALABRA Y SINTAXIS DE LA ORACION.

1. Morfologia de la palabra y categorias gramaticales
(marcas declinativas, adjetivo, nombre, verbo...)

2. Grupo sintictico nominal y verbal. Funciones de
los grupos sinticticos.

3. Oracién simple.

4. Diferencias morfosinticticas entre euskera y caste-
llano.

5. Interferencias sinticticas entre euskera y castella-
no.
CONTENIDOS ACTITUDINALES.

A. VALORACION DE LA LENGUA Y DE LAS LENGUAS.

1. Valoracién de la lengua como uno de los princi-
pales instrumentos para satisfacer las propias necesida-

des de comunicacién.

2. Valoracién de la lengua escrita como instrumento
de planificacién y elaboracién de tareas concretas.

3. Valoracién de la lengua escrita como instrumento
necesario para desenvolverse en la vida cotidiana.

4. Valoracidén positiva de la realidad plurilingiie de
la sociedad.

5. Desarrollar y potenciar una sensibilidad hacia la
normalizacién del uso del euskera.

6. Respeto y valoracién positiva del uso de las dife-
rentes variantes linguisticas.

7. Mantenimiento de actitudes positivas y activas res-
pecto a la utilizacién del euskera en todos los ambitos."

B. ACTITUDES ANTE LAS PRODUCCIONES AJENAS.

1. Actitud abierta y de respeto ante la expresién de
las ideas de los demas.

2. Sensibilidad critica ante mensajes que subyacen
en todas las producciones de los medios de comunica-
cién, especialmente en la publicidad.

3. Aprecio por la calidad estética de las produccio-
nes de los medios de comunicacion.

4. Sensibilidad critica ante estereotipos en los que
estan implicitos prejuicios racistas, clasistas o sexistas.

5. Aprecio por la calidad de los mensajes ajenos en
relacion a la coherencia, adecuacién y correccion.

6. Sensibilidad ante los modos de comunicacién
especificos determinados por diferentes miinusvalias.

C. ACTITUDES ANTE LAS PRODUCCIONES PROPIAS.

1. Valoracién de la importancia de revisar los textos
propios escritos en relacidon a la coherencia, adecua-
cién y correccién.

2. Aprecio por la coherencia, correccién y propie-
dad expresiva de los mensaies orales propios como
medio para asegurar una cor." .licacién fluida.

3. Aprecio y gusto por utilizar los recursos de comu-
nicacion propios de la lengua oral (gestos, movimiento
corporal...).

4. Valoracién y respeto por las normas béasicas de
comunicacién.

5. Sensibilidad frente a la norma lingiistica y su
aceptacién progresiva en usos formales.

6. Aprecio y gusto por utilizar recursos (grificas,
esquemas, etc.) que facilitan la comprensién de algu-
nos textos escritos.
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D. INTERESAK ETA AZTURAK

1. Eremu desberdinetan informaturik egotearekiko
interesa: kirola, politika, gizakia, kultura eta abarretan.

2. Literaturarekiko interesa aberaskuntza eta atsegin
pertsonalerako iturri den heinean.

3. Testu literarioek dituzten ahaltasun adierazkorre-
kiko interesa.

4. Liburutegiarekiko interesa, informazioa bilatze-
ko.

5. Liburutegiarekiko interesa, irakurzaletasuna
garatzeko.

6. Liburutegiaren erabilera eta arauekiko begira-
men-jarrera.

4. EBALUAZIO IRIZPIDEAK

Honako ebaluazio irizpide hauek Euskaran nahiz
Gaztelanian helburu orokorren lortze maila egiaztatze-
ko balio izango dute. Horrela, «testu» hitza agertzen
den bakoitzean, euskarazko testua edo/eta gaztelaniaz-
ko testua esan nahi du, zehazten ez bada ere. Noski,
helburuen lorize maila eta ebaluazio irizpide desberdi-
netan aipatzen diren «testuen» zailtasun maila, ikaste-
ixe bakoitzaren hizkuntz aukeren arabera aldatuko da.

1. Ohizko erabilerako ahozko eta idatzizko testuen
zentzua awzeman, adierazitako ideiak eta beraien arte-
ko harremanak ulertuz eta berauetar agertzen diren
zenbait elementu ez-esplizitu interpretatuz (zentzu
bikoitza, umore-zentzua, eta abar.)

Irizpide honen bitartez ikasleek beren eguneroko
bizitzako ahozko eta idatzizko testuak ulertzeko gaita-
suna garatu dutela egiaztatu behar da (ipuinak eta
beste kontakizun batzuk, irrati eta telebista-grabazioak,
oharrak, kantak, poemak...) Testuaren ulerkuntza glo-
balari jaramon egin behar zaio; baita bere elementu
desberdinen arteko harremanak ezagutzeari ere (leku-
denborazko harremanei, sekuenwzia logikoari eta bere
osagai linguistiko eta ez-linguistikoen arteko harrema-
nari). Beharrezko da, halaber, ikasleak testuaren zen-
tzu literalaz harantzagokoak ere ulertzeko eta bere
edukinari buruzko elementuen gain dedukzioak eta
inferentziak egiteko ere gai direla egiaztatzea.

2. Testu-mota sarrienak berezi eta beraien oinarriz-
ko egitura-elementuak adierazi.

Irizpide honek, ikasleak, sarrien erabilizen diren
testu-motak (narrazioak, gutunak, poemak, testu ins-
trukzioemaileak, eta abar) beren egitura-alderdietatik
(hasiera, garapena, itxiera, mamikuntza desberdin eta
abarretan) berrezagutzeko gai direla egiaztatu nahi du.

3. Testuen irakurketan sortzen diren zalantzak argi-
tzeko estrategia egokiak erabili (hiztegia begiratu,
informazio osagarria bilatu, eta abar).

Ebaluazio irizpide honek, ikasleak testu bat irakur-
tzerakoan burujabetasun nahikoaz moldatzen direla
egiaztatu nahi du. Arreta berezia eskaintzen zaio proze-
su horren parte diren eta edozein irakurketa ihardue-
ratan integraturik egon behar duten prozeduren erabi-
lerari, hala nola inferentziak egiteari eta ondoren
egiaztatzeari, harremanak ziurtatzeko atzera itzultzeari
eta abarri.

4. Mota desberdinetako testuak jariakorrasunez ira-

D. INTERESES Y HABITOS.

1. Interés por estar informado en distintos campos:
deportivo, politico, cultural, humano...

2. Interés por la literatura como fuente de enrique-
cimiento y placer personal.

8. Interés por las posibilidades expresivas que tie-
nen los textos literarios.

4. Interés por el uso de la biblioteca para buscar
informaciones.

5. Interés por el uso de la biblioteca para desarrollar
el habito lector.

6. Actitud de respeto hacia el uso y normas de la
biblioteca.

4. CRITERIOS DE EVALUACION.

Los siguientes criterios de evaluacién servirin para
comprobar el grado de consecucién de los objetivos
generales, tanto en Lengua Vasca como en Lengua
Castellana. Asi, cuando aparece el término «texto», se
refiere siempre a texros en zuskera y/o castellano aun-
que no se especifique. Evidentemente, tanto el grado
de consecucién de los objetivos, como el grado de difi-
cultad de los «textos» a los que hacen referencia los
diferentes criterios de evaluacién, variara en funcién
de las opciones lingiiisticas de cada Centro.

1. Captar el sentido de textos orales y escritos de uso
habitua. mediante la comprensién de las ideas expresa-
das y d» las relaciones que se establecen entre ellas y
mediante la interpretacién de algunos elementos no
explicito: presentes en los mismos (doble sentido, sen-
tido humcristico, etc.).

A través de este criterio se trata de comprobar que
los alumnos y alumnas han desarrollado su capacidad
para comprender los textos orales y escritos de su vida
cotidiana (cuentos u otros relatos, grabaciones de
radio y televisién, instrucciones, canciones, poemas...).
Se ha de prestar atencién a la comprensién global del
texto asi como al reconocimiento de las relaciones
entre sus distintos elementos (relaciones espaciales y
temporales, secuencia légica y relacién entre sus com-
ponentes lingiisticos y no lingiisticos). Es preciso,
también, constatar que los alumnos son capaces de
comprender mas alla del sentido literal del texto y de
realizar deducciones e inferencias sobre elementos sen-
cillos de su contenido.

2. Distinguir los tipos de texto mas frecuentes y
caracterizar sus elementos estructurales basicos.

Este criteric pretende constatar que los alumnos y
alumnas son capaces de reconocer los tipos de texto
mis frecuentes (narraciones, cartas, poemas, textos ins-
tractivos, etc.) a partir de sus aspectos estructurales
(inicio, desarrollo, cierre, en sus diversas concreciones,
etc.).

3. Utilizar estrategias de comprensiéon adecuadas
para resolver las dudas que se presenten en la lectura
de textos (consultar un diccionario, buscar informa-
cién complementaria, etc.).

Este criterio de evaluacién pretende constatar que
los alumnos y las alumnas se desenvuelven con cierto
grado de autonomia en la lectura de un texto. Se pres-
ta especial atencién a la utilizacion de procedimientos
que forman parte de este proceso y que deben estar
integrados en cualquier actividad de lectura, como la
realizacién de inferencias y su posterior comprobacién,
la vuelta atrds para constatar relaciones, etc.

4. Leer textos de diverso tipo con fluidez (sin titu-
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kurri (ezbairik, errepikapenik edo hitz-jauzirik gabe),
edukinari dagozkion ahoskera, intonazioa eta erritmoa
erabiliz. :

Ebaluazio irizpide honetan irakurketa ozenari eta
testuaren ulerkuntza zailizen duten ezbai, errepikapen
edo hitz-jauziak ez egiteari ematen zzio garrantzia.
Garrantzi haundikoa da deskodeketa ongi eta era jaria-
korrean egiten dela eta estrategi horien erabilera une
oro testuaren interpretazioaren zerbitzuan dagoela
ziurtatzea. Irizpide honetan, halaber, hizkuntza bakoi-
tzaren diferentzia fonetikoak, tonuzkoak eta erritmoz-
koak baloratzen dira.

5. Ahozko testuak sortu (narrazio mota desberdinak,
agerpena eta azalpen errazak...) erabileraren lau espa-
rruei dagozkienak eta beraietan gertakariak, ideiak eta
bizipenak era antolatuan aurkeztuz, dagokion testuin-
guru egitura erabiliz eta testuari lotura ematen dioten
oinarrizko prozedurak erabiliz (loturak erabili, aditz
denborari eutsi, egoki puntuztatu, eta abar).

Irizpide honen bitartez, norbere bizipen, gertakari
edo ideiak era egituratu eta arrazoituan ahoz adierazte-
ko gaitasunaren garatzea egiaztatu nahi da ikaslegoan.
Arreta berezia emango zaio elementu desberdinak aur-
kezteko koherentziari (testuaren antolaketa, gairako
muntadunak diren edukinen hautapena, eta abarri)
eta hiztegi egokiaren erabilerari. Era berean, dagokion
testu-egituraren eta beren elementu desberdinen lotu-
ra ematen dieten oinarrizko prozeduren aukeraketa
baloratuko da.

6. Norbere ekoizpenak komunikazio egoerako ezau-
garri konkretuetara egokitu, alderdi formalak kontutan
izanez (testu-mota, berbategia, intonazioa...)

Ebaluazio irizpide honen bitartez, testuak sortzen
direneko ezaugarri formalak eta komunikazio-egoerak
harremanetan jartzeko ikasleak duen gaitasuna egiazta-
tu nahi da. Ezaugarri formalen hautapenak gogoeta bat
suposatzen du hizkuntzaren beraren erabileraz komu-
nikazio-egoeren ezaugarriekiko harremanean (asmo
desberdinak eta testuinguruko elementu desberdinak).
Ohizko ihardueran agertu ohi diren egoerei egingo
zaie jaramon (pertsona desberdinekiko elkarrizketa,
solaskide desberdinentzako gutuna, eta abar).

7. Aurrez ezarritako gidoi edo plan baten arabera
testu idatziak sortzea testuinguruaren ezaugarriak kon-
tutan izanik, hasierako planarekiko eta testuinguru-ele-
mentuekiko emaitza egokia den berrikusi eta dagoz-
kien aldaketa egokiak sartu.

Irizpide honen bitartez, testu idatzien ekoizpena
prozesu honen urrats propioen arabera (kontestukun-
za, plangintza, testukuntza, berrikusketa eta zuzenke-
ta) burutzen dela egiaztatu nahi da. Beharrezkoa da
ikasleek urrats hauen balioa kontutan hartzea, testu
osoago bat eta aurrikusitako helburuari gehiago egoki-
tzen zaion bat lortzeko.

8. Ekoizpenetan ortografi arauak errespetatzea eta
testugintzan ortografi zalantzak uxatzeko aukera eman-

go duten lagungarriak erabiltzea (hiztegia, kontsulta
fitxak, eta abar).

Irizpide honek testuen ekoizpenean ortografiaren
erabilera ebaluatu nahi du. Etapa bukatzean ikaslegoa-
ren ohizko hizkuntzan sarri agertzen diren ortografi

beos, repeticiones o saltos de palabras), empleando la

pronunciacién, la entonacién y el ritmo adecuados a su
contenido.

En este criterio de evaluacién se incide sobre la lec-
tura en voz alta y sobre la ausencia de titubeos, repeti-
ciones o saltos de palabras que dificulten la compren-
sién del texto. Es muy importante asegurar que la des-
codificacién se realiza adecuadamente y de forma flui-
da, y que la utilizacién de estas estrategias est al servi-
cio, en todo momento, de la interpretacién del texto.
En este criterio se valoran, asi mismo, las diferencias
fonéticas, tonales y de ritmo propias de cada lengua.

5. Producir textos orales y escritos (narraciones de
diverso tipo, exposiciones y explicaciones sencillas...)
pertenecientes a los cuatro dmbitos de uso, presentan-
do de forma organizada los hechos, ideas o vivencias,
empleando la estructura textual correspondiente y uti-
lizando los procedimientos basicos que dan cohesién al
texto (usar nexos, mantener el tiempo verbal, puntuar
adecuadamente, etc.).

Mediante este criterio se pretende constatar en el
alumnado el desarrollo de la capacidad para expresar
oralmente y por escrito las propias vivencias, hechos o
ideas, de forma estructurada y razonada. Se prestari
especial atencién a la coherencia en la presentacién
de los diferentes elementos (organizacién del texto,
seleccién de contenidos relevantes al tema, etc.) ya la
utilizacién de un vocabulario adecuadeo. Asi mismo se
valorard la eleccion de la estructura textual correspon-
diente y de los procedimientos fundamentales que dan
cohesién a los distintos elementos del texto.

6. Adecuar las producciones propias a las caracteris-
ticas concretas de la situacién de comunicacién,
teniendo en cuenta los aspectos formales (tipo de
texto, vocabulario, elementos no lingaisticos...).

A través de este criterio de evaluacién se pretende
constatar la capacidad del alumno para poner en rela-
cién las caracteristicas formales y las situaciones comu-
nicativas en que se producen los textos. La eleccion de
las caracteristicas formales (tipo de texto, registro,
soporte, entonacién...) supone una reflexién sobre el
propio uso de la lengua en relacién con las caracteristi-
cas de las situaciones de comunicacién (diferentes
intenciones y distintos elementos del contexto). Se
atendera a situaciones que forman parte de actividades
habituales (conversacién con distintas personas, cartas
a diferentes interlocutores, etc.).

7. Producir textos escritos de acuerdo con un guién
o plan previamente establecido atendiendo a las carac-
teristicas del contexto, revisar la adecuacién del pro-
ducto al plan inicial y a los elementos contextuales e
introducir las modificaciones oportunas correspon-
dientes.

Mediante este criterio se pretende verificar que la
produccion de textos escritos se realiza de acuerdo con
los pasos propios de este proceso (contextualizacién,
planificacién, textualizacién, revisidn y correccién). Es
preciso que los alumnos valoren la utilidad de estos
pasos para lograr un texto mis compieto y adecuado a
la finalidad prevista.

8. Respetar las normas ortograficas en las propias
producciones y emplear apoyos que, en el proceso de
produccién de un texto, permitan resolver dudas orto-
graficas (diccionario, fichas de consulta, etc.)

Este criterio pretende evaluar la utilizacién de la
ortografia en la produccion de textos. Al finalizar la
ctapa se ha de lograr la automatizacién de las normas
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arauen automatizazioa lortu beharko da. Era berean,
garrantzizkoa da ikasleek ortografi arazoak planteatzea
beharrezko lagungarriak erabiliz.

9. Ohizko erabilerako testuetan perpaus bakuna
eratzen duten oinarrizko elementuak identifikatzea
(subjektua eta predikatua), hitz-mota nagusiak eta
beroien erabidea ezagutzea eta ezaguera horiek tes-
tuen ekoizpen eta berrikusketan erabiltzea.

Irizpide honek, ikaslegoak darabilen hizkuntzari
buruzko oinarrizko ezaguera gramatikal batzuk lortuak
dituela egiaztatu nahi du. Halaber, ikaskuntza horiek
testuen burutzapen eta berrikusketan zuzentasun
haundiago bat lortzeko erabiltzen dituela egiaztatu
nahi da. Etapa honetan lortu beharreko edukinek
beren baitan dituzte perpaus bakuna eratzen duten ele-
mentuak, betetzen dituzten funtzioak eta baita hitz eta
atzizki mota desberdinen eta beren erabideari buruzko
oinarri-nozioen ezaguera. Edukin hauekin batera,
beharrezkoa da hizkuntz arazo batzuk eztabaidatzeko
aukera ematen duten metalengoaia lortzea.

10. Sarri erabiltzen diren ahozko eta idatzizko tes-
tuetan (pertsonarteko harremanak, komunikabideak,
literatura, ikaskuntza) Espainiar Estatuko hizkuntza
desberdinak eta euskararen eta gaztelaniaren agerpen
desberdinak identifikatzea.

Ebaluazio irizpide honek, ikaslegoa hizkuntz barie-
tate desberdinez, bai hizkuntza desberdinen artean
daudenez eta bai hizkuntza beraren erabileran talde
desberdinek dituztenez ere jabetzeko gai dela egiaztatu
nahi du. Ingurune sozial eta kultural baten barruan
komunikatzeko denek balio dutela ulertu behar du.

Guzti honek, komunikatzeko era gratifikante eta
eraginkor gisa hizkuntzarekiko jarrera positibo bat
garatzea, hizkuntzak bere baitan duen aniztasuna eza-
gutzea eta estimatzea eta hiztunekiko begiramena
eskatzen du. Planteamendu honek zenbait hizkuntz
barietateren desbaliotzea adierazten duten aurreiritzi
cta estereotipoak ezabatzeko aukera emango du.

11. Eskola iharduerarekin harremanetan dauden
komunikazio egoeretan (talde-lanean, debateetan, ikas-
gelako asanbladetan, lagunen edo irakasleen agerpene-
tan eta abarretan) aktiboki parte hartzea (entzunez,
besteren iritziak errespetatuz, akordiotara iritsiz, iritzi
arrazoituak emanez...), egoera horietan trukea ahalbi-
detzen duten arauak errespetatuz.

Ebaluazio irizpide honek, ikasleek komunikazio tru-
keko egoeretan errespetoz eta elkarri lagunduz joka-
tzen duten egiaztatu nahi du. Horretarako, egoera
horiek gidatzen dituzten arauak ezagutu eta errespeta-
tzeko gai izan behar dute, truke jariakor eta argi baten
mesedetan.

12. Ahozko testu sinpleak buruz ikasi eta antzeztea
(poemak, kantak, igarkizunak, aho-korapiloak, izaera
literarioko beste batzuk...) testuaren edukinari dago-
kion ahoskera, erritmoa eta intonazioa erabiliz.

Ebaluazio irizpide honetan ahozko testuak buruz
ikasteari egiten zaio jaramon, bai eta beroien ondoren-
go errezitazio edo antzezpenari. Sentsibilitate estetiko-
aren garapenari eta hizkuntzaren manipulazio ludikoa-
ri lagunduko dion moduan buruz ikastea nahi da, eta
ez zentzurik gabe testuak errepikatzea.

ortogrificas de uso frecuente en la lengua habitual del
alumnado. Asf mismo, es importante que los alumnos
se habitien a plantearse problemas ortogrificos Y que,
en caso de duda, sepan resolverla mediante la utiliza-
cién de los apoyos pertinentes.

9. Identificar en los textos de uso habitual los ele-
mentos bisicos que constituyen la oracién simple (suje-
to y predicado), conocer las principales clases de pala-
bras y su formacién y emplear estos conocimientos en
la produccién y revisién de los propios textos. y

Este criterio desea comprobar que el alumnado ha
adquirido unos conocimientos gramaticales bisicos
sobre la lengua que usa. Asimismo, se pretende consta-

‘tar que estos aprendizajes los emplea en la realizacién

y revisién de sus textos para lograr una mayor correc-
cién. Los contenidos que han de adquirirse en esta
etapa incluyen los elementos que constituyen la ora-
cién simple, las funciones. que cumplen, asi como el
conocimiento de las distintas clases de palabras y afijos
y de nociones bisicas sobre su formacién. Junto con
estos contenidos, se hace preciso la adquisicién de un
metalenguaje que permita discutir algunos problemas
lingtisticos.

10. Identificar y valorar en textos orales y escritos de
uso habitual (de las relaciones interpersonales, de los
medios de comunicacién, de la literatura y del aprendi-
zaje) las distintas lenguas del Estado Espariol y diversas
manifestaciones del euskera y del castellano.

Este criterio de evaluacién trata de comprobar que
el alumno aprecia las diferentes variedades lingiisticas,
tanto las existentes entre diferentes lenguas, cuanto las
propias de diferentes grupos en el uso de una misma
lengua. Ha de entender que todas ellas sirven para
comunicarse dentro de un medio social y cultural.

Todo ello supone el desarrollo de una actitud positi-
va hacia el lenguaje como forma gratificante y eficaz
para comunicarse, el reconocimiento y aprecio de la
diversidad intrinseca al lenguaje, y el respeto hacia sus
hablantes. Este planteamiento posibilitara la elimina-
cién de prejuicios y estereotipos que suponen una des-
valorizacién hacia ciertas variedades linguisticas.

11. Participar de forma activa (escuchando, respe-
tando las opiniones ajenas, llegando a acuerdos, apor-
tando opiniones razonadas...) en situaciones de comu-
nicacién relacionadas con la actividad escolar (trabajos
en grupo, debates, asambleas de clase, exposiciones de
los companeros o del profesor, etc.) respetando las
normas que hacen posible el intercambio en estas
situaciones.

Este criterio de evaluacion trata de constatar si las
alumnas y los alumnos actian de forma respetuosa y
cooperativa en las situaciones de intercambio comuni-
cativo. Para ello es preciso que conozcan las normas
que rigen esas situaciones y que sean capaces de respe-
tarlas en favor de un intercambio fluido y claro.

12. Memorizar y representar textos orales sencillos
(poemas, canciones, adivinanzas, trabalenguas, otros
textos de caricter literario...), empleando la pronun-
ciacién, el ritmo y la entonacién adecuada al conteni-
do del texto.

En este criterio de evaluacién se presta atencién a la
memorizacién de textos orales y a la posterior recita-
cién o representacién de los mismos. Se pretende una
memorizacién que sirva al desarrollo de la sensibilidad
estética y a la manipulacién lidica de la lengua yno la
mera repeticién sin sentido de textos.
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13. Iritzi pertsonalak azaldu eta irakurritako testuei
buruz norbere iritziak eta gustoak adieraztea.

Irizpide honek hautapeneko zenbait zuin pertsonal
garatzean agertzen den irakurketarekiko jarrera positi-
bo bat ebaluatu nahi du. Oso garrantzizkoa da etapa
honetan ikaslegoak irakurzaletasuna garatu duela
egiaztatzea eta hori bere eguneroko ihardueran espe-
rientzia atsegina dela.

14. Eskola iharduveran erabiltzen diren informazio-
iturri eta baliabide desberdinak lekutu eta erabiltzea
(liburutegia, kontsulta-liburuak, eta abar), informazio
eta ikaskuntzako premia konkretuak asetzeko.

Irizpide honen bitartez zera egiaztatu nahi da: ikas-
lea gai dela informazio eta ikaskuntza-tresna gisa ira-
kurketa erabiltzeko, gai dela testu idatzi desberdinetara
jotzeko zalantzak argitzerakoan edota edozein ikas-
kuntzatatik datozkion premiak asetzeko. Garrantzizkoa
da iturburuak eta baliabide hurbilenak erabiltzen jaki-
tea, eta bere premia konkretuen arabera behar duena
lekutzeko gai izatea.

15. Ohizko erabilerako testu ahozko eta idatzietan
hizkuntzaren gai-planteamendu jakin batzuk eta erabi-
lera konkretuak identifikatzea, diskriminazio soziala,
arrazazkoa, sexuala eta abar adierazten dutenak eta
norbere testuetan halakoetatik ihes egiten saiatzea.

Ebaluazio irizpide honek jaramon egiten dio ikas-
leak duen gaitasunari diskriminazioa adierazten duten
zenbait hizkuntz erabilera detektatzeko. Jarrera kritiko
bat gararazi nahi zaio bere eguneroko bizitzan jasotzen
dituen mezuen aurrean, eta aukera berriak bilatzera
bultza egin nahi zaio bere adierazpenean crabilera
horiek zuzentzen saia dadin. Ikaslegoaren ohizko
komunikazioaren parte diren esamolde, txiste, adibide,
ilustrazio eta abar kontutan hartuko dira.

16. Norbere eta besteren ekoizpen idatziak erabili
(oharrak, zerrendak, gidoi sinpleak, laburbildumak eta
abar) egiteko jakin indibidual edo kolektiboak antola-
tu eta burutzeko.

Ebaluazio irizpide honek norbere ihardueraren
arauketa eta antolaketan hizkuntzaren erabilerari egi-
ten dio jaramon. Ikaslegoa bere eguneroko zereginak
edozein ikaskuntz arlotan antolatzeko bere ekoizpen
idatziak erabiltzeko gai dela egiaztatu behar da (infor-
mazioak gogorarazteko oharrak hartzen ditu, espe-
rientzia bat ordenatuki burutzeko plan bat egiten du,
aurrez jasotako informazioak antolatzeko gidoi sinple
bat egiten du, eta abar).

17. Pertsonarteko harremanen eta literaturaren era-
bilera esparruetan ahozko eta idatzizko testuen ekoiz-
pena sormenezko estilo pertsonal batean.

Irizpide hau, ikasleek ahozke eta idatzizko adieraz-
pen ihalmenak estilo pertsonal batekin erabiliz hiz-
kun.zarekiko egiten duten erabilpen autonomoa eba-
luatzen saiatzen da.

LEHEN HEZKUNTZA
ATZERRIKO HIZKUNTZAK

1. SARRERA

Atzerriko hizkuntza Derrigorrezko Irakaskuntzaren
Curriculumean Lehen Hezkuntzatik hasita agertzea,
gaur egungo gizartcan oso epe laburrean planteatuko

13. Manifestar criterios personales en la seleccién

de lecturas y expresar las propias opiniones y gustos
sobre los textos leidos.

Este criterio pretende evaluar la presencia de una
actitud positiva hacia la lectura, manifestada en el desa-
rrollo de ciertas pautas personales de seleccién. Resul-
ta muy importante en esta etapa asegurar que el alum-
nado ha desarrollado interés por la lectura y que ésta

constituye una experiencia placentera en su actividad
cotidiana.

14. Localizar y utilizar diferentes recursos y fuentes
de informacién de uso habitual en la actividad escolar
(biblioteca, libros de consulta, bases de datos...) para
satisfacer necesidades concretas de informacién y
aprendizaje.

A través de este criterio se trata de comprobar que
el alumno es capaz de emplear la lectura como ins:ru-
mento de informacién y de aprendizaje, que es capaz
de acudir a diferentes textos escritos para resolver sus
dudas o necesidades derivadas de cualquier actividad
de aprendizaje. Es importante que sepa hacer uso de
las fuentes y los recursos mas cercanos y que sea capaz
de localizar aquello que precisa en funcién de sus
necesidades concretas.

15. Identificar, en textos orales y escritos de uso
habitual, determinados planteamientos temiticos y
usos concretos de la lengua que denotan una discrimi-
nacién social, racial, sexual, etc. y procurar evitarlos en
los textos propios.

Este criterio de evaluacién presta atencién a la capa-
cidad del alumnado para detectar ciertos usos de la
lengua que suponen una discriminacién. Se pretende
el desarrollo de una actitud critica ante los mensajes
que recibe en su vida cotidiana y la busqueda de alter-
nativas en la propia expresiéon que intenten corregir
estos usos. Se atenderd a expresiones, chistes, ejem-
plos, ilustraciones, etc. que formen parte de la comuni-
cacién habitual del alumnado.

16. Utilizar producciones escritas propias y ajenas
(notas, listas, guiones sencillos, resiimenes, etc.) para
organizar y llevar a cabo tareas concretas individuales o
colectivas.

Este criterio de evaluacién p>res'a atencién a la utili-
zacién de la lengua en la reguiicién y organizacién de
la propia actividad. Se ha de coiaprobar que ei alumna-
do es capaz de emplear sus producciones escritas para
la organizacién de sus tareas cotidianas en cualquier
irea de aprendizaje (toma notas para recordar infor-
maciones, hace un plan para realizar ordenadamente
una experiencia, elabora un guién sencillo para orga-
nizar informaciones recogidas previamente, etc.).

17. Producir textos orales y escritos pertenecientes a
los ambitos de uso de las relaciones interpersonales y
de la literatura utilizando un estilo creativo y personal.

Este criterio trata de evaluar el uso auténomo que el
alumno y la alumna hacen de la lengua utilizando las
posibilidades expresivas orales y escritas con estilo per-
sonal.

EDUCACION PRIMARIA
LENGUAS EXTRAN]JERAS

1. INTRODUCCION
La presencia de Iz lengua extranjera en el curriculo

de la ensefianza obligatoria a partir de la Educacién
Primaria, viene a cubrir unas necesidades reales de
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diren komunikazio-premia errealak asetzera dator, ber-
tan hizkuntza atzerritar bat edo gehiagoren ezagutza-
ren behar gero eta handiagoa dagoelarik.

Eskolak bere baitan hartu behar du egoera hori eta
eskari berri hauek sortutako premiak asetzen ahalegin-
du. Atzerriko hizkuntzen ezaguerak ikaslegoa nazioar-
teko gizartean hobeki integratzea ahalbidetuko du,
garapen teknologiko eta komunikaziozkoen ondorioz
beroien jabe izatea gaur egun ezinbestekotat jo daite-
keelarik. Beraz, atzerriko hizkuntza Lehen Hezkuntzan
sartzea, gaur egungo gizarte anitzean integrazio osoa
suposatzen duen funtzio sozial batek justifikatzen du,

Hizkuntza guztiek dute funtzio prestatzaile-hezitzai-
le bat. Atzerriko hizkuntza bat ezagutzeak nork bere
hizkuntza edo hizkuntzak hobeki ulertzen eta menpe-
ratzen laguntzen du; gainera ikaslearen hezkuntzan
garrantzi haundia duten hizkuntzaz kanpoko beste tre-
betasun eta gaitasun batzuen jabetzearekin erlazionatu-
rik dago.

Hizkuntz sistemna elebidun batean atzerriko hizkun-
tza bat sartzean, elebitasunak ematen dituen zenbait
alderdi positibo kontutan izan beharko ditu. Hizkuntza
guztiak gizarte testuinguru jakin batean ikasten dira,
besteekin elkarrekintzan eta hauen helburu komunika-
tibo eta errepresentagarritik abiaturik. Ama-hizkuntza
cta bigarren hizkuntzaren jabetze eta ikasketa proze-
suan erabilitako estrategiek, beste hizkuntzen ikasketan
eragina dute eta alderantziz.

Ikaslegoaren errealitatearen czagutza ez da era kon-
partimentatuan gertatzen, era globalean baizik, hau da,
hiru hizkuntzen prozesu integratzaile baten barruan:
ama-hizkuntza, bigarren hizkuntza eta atzerriko hiz-
kuntza. Beraz, hizkuntza bakoiizaren hizkuntz sistema
espezifikoak kontutan izanik hizkuntzaren didaktika
orokor batez hitzegingo da.

Arzerriko hizkuntza baten ikaskuntzaren helburua,
hizkuntza horretan ulertu eta ulertua izateko gai izatea
da. Ikasleek, eguneroko bizitzako egoera desberdine-
tan moldatzeko beharrezkoa den komunikazio gaitasu-
naren jabetzearen bitartez, bere hizkuntzan egiteko gai
direna atzerriko hizkuntzan egiten ikasi dezaten da
gure azken helburua. Ahozko eta idatzizko iharduera
bat inplikatzen duen komunikazio gaitasun hau lortze-
ko, beharrezkoa da testuinguru soziokultural jakin
baten barruan hizkuntza kode berri bat menperatzea,
dagozkion azpisistema fonologiko, morfologiko sintak-
tiko eta semantikoekin. Era berean, beharrezkoa izan-
go da bere lehenengo eta bigarrengo hizkuntzetan era-
bilitako ikaskuntza eta komunikazio estrategien gara-
pen eta transferentzia.

Atzerriko hizkuntza baten irakaskuntza-ikaskuntza,
barneko estrategien bitartez hizkuntza sistema berri
baten barne errepresentazioa itxuratzen duten arauak
elaboratzeko hipotesiak formulatzen diren sormenezko
eraikuntza prozesu bat da. Prozesu honek, informazioa
ikaslearengandik hurbil eta bere ulermen maila baina
zerbait aurreratuago badago bakarrik uzten du hiz-
kuntza era ulergarri eta adierazgarri batean antolatzen.

Ikaskuntza prozesua, mekanismo kontzienteen
nahiz ikaslea komunikazio egoera batean dagoenean
aktibatzen diren mekanismo inkontzienteen emaitza
da. Lorpen azpikontziente honck ihardueren barietate

comunicacion que se van a plantear a muy corto plazo
en la sociedad actual, donde el conocimiento de una o
mids lenguas extranjeras se hace cada vez mis indispen-
sable.

La escuela debe asumir esta situacién e intentar
satisfacer las necesidades generadas por estas nuevas
demandas. El conocimiento de lenguas extranjeras
facilitara al alumnado la posibilidad de una mayor inte-
gracién en la comunidad internacional, en donde,
debido a la importancia de los desarrollos tecnolégi-
cos y de comunicacién, el dominio de las mismas se
puede considerar ya imprescindible. Por tanto, la
inclusién de lenguas extranjeras en la Educacién Pri-
maria esti ampliamente justificada por una funcién
social que supone una integracién plena en la sociedad
plural actual.

Todas las lenguas poseen una funcién formativa-
educativa. El conocimiento de una lengua extranjera
ayuda a la mejor comprensién y dominio de la lengua
propia; esta relacionado ademis con la adquisicién y
desarrollo de otras destrezas y aptitudes no lingiisticas
muy importantes en la educacién del alumno y la
alumna.

La incorporacién de una lengua extranjera en un
medio bilinglie deberi tener en consideracién los
aspectos positivos que proporciona el bilingiismo.
Todas las lenguas se adquieren en un contexto social
determinado, en interaccidén con las demdis y a partir
de su finalidad comunicativa y representativa. Las
estrategias de adquisicién y aprendizaje de la lengua
materna y de la segunda lengua influyen en el proceso
de aprendizaje de las demas lenguas y viceversa.

El conocimiento de la realidad, por parte del alum-
nado, no se produce de forma compartimentada sino
global, es decir, dentro de un proceso integrado de las
tres lenguas: lengua materna, segunda lengua y lengua
extranjera. Se hablari por tanto de una didactica
general del lenguaje teniendo en cuenta los sistemas
lingiisticos especificos de cada uno de ellos.

El aprendizaje de una lengua extranjera tiene como
finalidad el comprender y hacerse comprender en
dicha lengua. Nuestro objetivo final debe ser que los
alumnos y alumnas, gradualmente, aprendan a hacer
en lengua extranjera lo que ya saben hacer en su pro-
pia lengua, a través de la adquisicién de las competen-
cias comunicativas necesarias para desenvolverse en las
distintas situaciones de la vida cotidiana. Para conse-
guir esta competencia comunicativa, que implica la
actuacion oral y escrita, necesitardn utilizar un cédigo
linguistico nuevo con sus consiguientes subsistemas
fonolégico, morfolégico, sintictico y seméntico dentro
de un contexto sociocultural determinado. Al mismo
tiempo, serd necesario transferir y desarrollar las estra-
tegias de aprendizaje y de comunicacién utilizadas en
su primera y segunda lengua.

La ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera
es un proceso de construccién creativa durante el
cual, mediante estrategias naturales, se formulan hip6-
tesis para elaborar reglas que configuran una represen-
tacién interna del nuevo sistema lingiistico. Este pro-
ceso permite organizar la lengua de manera compren-
sible y significativa solamente si la nueva informacion
es cercana al alumno y estd un poco por delante de su
nivel de comprensién.

El progreso en el aprendizaje se da como resultado
de mecanismos tanto conscientes como inconscientes
que se activan cuando el alumnado esti involucrado en
una situacién de comunicacién. Este tipo de adquisi-
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bat eskatzen du, bertan ikaslea hizkuntzan bertan ez
baizik informazioa igortzean zentratzen delarik.

Ikaskuntzaren progresioa ez da era lineal batean
gertatzen cra global batean baizik, eta funtsezko bezala
jaso ez diren ezaugarrien sinpletze cta baztertzea eska-
tzen du honek derrigorrez. Progresioa beraz, komuni-
kazio sistema berri honen ikaskuntza global hau osa-
tzen, fiabartzen eta aberasten joatea izango litzateke.

Ikaskuntza prozesu hau era egokian eman dadin,
faktore bat baina gehiago hartu behar dira kontutan:
lehen hizkuntzaren eginkizuna, egoerak, inputa eta
ikasleen artcko desberdintasun pertsonalak.

Hizkuntzarekiko lau trebetasunen garapena (en-
tzun, hitzegin, irakurri eta idatzi) izango da lanik
garrantzitsuena. Trebetasunak izango dira prozeduraz-
ko edukinen muina eta ondorioz irakaskuntza-ikas-
kuntza prozesuaren erdigunea, hizkuntza sistemaren
azterketa era deduktiboan eta hauengandik abiatuz
egingo bait da.

Hizkuntza bat ikasteak bere alderdi sozio-kulturalak
bereganatzea ere esan nahi du. Hizkuntzak munduaren
ikuspegi bat ematen du, ezagutzaren alderdi isolatu bat
bezela ez baizik hizkuntzari inplizitoki lotua dagoen
multzo bat bezela planteatu behar den eta zeinen gara-
penak irakaskuntza-ikaskuntza lagunduko duen erreali-
tate soziokultural bat.

Akatsek, gero eta hipotesi landuagoak formulatze
prozesuaren ikaskuntzan garrantzi haundia dute. Hiz-
kuntzaren funtzionamenduari eta komunikazio eragin-
kortasunari buruzko planeamendu berriak sortzen
dituen fase bat da. Irakaslearen jarrera jasanbera izan-
go da, akatsa prozesuaren berezko zati bat bezala eza-
gutzen duelarik eta honela ikasleen berezko adieraz-
pen aukerak ugaritzen direlarik. Akatsaren zuzenketa,
komunikazio prozesua oztopatzen edo eteten duenean
bakarrik emango da. Lortu beharreko helburua, jaria-
kortasuna eta zuzentasunaren arteko oreka da.

Trebezietaz jabetzeko estrategien, —ulergarria eta
egokia izango den- inputaren aukeraketaren eta azter-
tzen ari den hizkuntzaren herriko alderdi sozio-kultu-
ralekin familiartzearen erabilpen arinak eragina izango
du atzerriko hizkuntza eta bere kultura ezagutzeko
interes haundiago bat sortzerakoan, era honetan ikas-
legoari errealitatea ulertzeko, bere kultura aberasteko
eta begiramen eta tolerantzia jarrerak garatzeko aukera
ematen dion atzerriko hizkuntzak derrigorrezko hez-
kuntzan duen heziketa funtzioak zentzu osoa hartzen
duelarik.

Lehen Hezkuntzako ikasleak baditu hizkuntzaren
irakaskuntza errazten duten zenbait ezaugarri positibo:
bere ama-hizkuntzan komunikazio gaitasun bat badu
eta eskolan bigarren hizkuntza batekin harremanetan
jarri da, honek, ber : ama-hizkuntzan dituen abileziak
beste hizkuntzetara igortzen lagunduko diolarik; erre-
produzitzeko ahalmen egokia du, fonema berriak imi-
tatu eta burutzerakoan garrantzi haundikoa; bere iru-
dinen eta espontaneitateak ahozko partehartze aktibo
baterako gaitasuna ematen diote eta kanpoko estimu-
luek erraz motibatzen dute. Arrazoi guzti hauek, hau-
rrek komunikatzeko hizkuntza erraz ikas dezaten eragi-
ten du, arauez kezkatu gabe.

Etapa honen fokatze globaltzailea kontutan izanik,

cién subconsciente requiere variedad de actividades,
en las que el alumno no se centre en la lengua misma,
sino en la transmisién de informacién.

La progresién en e! aprendizaje no se produce de
una forma lineal, sino mis bien global lo que implica
necesariamnete una simplificacion y exclusién de las
particularidades que no son percibidas como esencia-
les. El progreso consiste entonces en ir completando,
matizando y enriqueciendo progresivamente esta apre-
hensién global del nuevo sistema de comunicacién.

Para que este proceso de aprendizaje se lleve a cabo
satisfactoriamente, son varios los factores que han de
tenerse en cuenta: ¢l papel de la primera lengua, las
situaciones, el input y las diferencias personales de los
alumnos y las alumnas.

El desarrollo de las cuatro destrezas lingiisticas
(escuchar, hablar, leer, y escribir) va a ser la tarea mis
importante. Las destrezas constituirdn el nicleo de los

" contenidos procedimentales y por tanto el centro del

proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que el estudio
del sistema lingiistico se abordarid mas bien de forma
deductiva y a partir de ellos.

Aprender una lengua significa también aprender
sus aspectos socio-culturales. La lengua refleja y con-
forma una vision del mundo, una realidad sociocultu-
ral que no debe plantearse como aspecto aislado de
conocimiento, sino como un conjunto implicitamente
unido a la lengua cuyo desarrollo puede favorecer su
ensenanza-aprendizaje.

El error tiene un papel muy importante en el apren-
dizaje como proceso de formulacién de hipétesis cada
vez mis elaboradas. Es una fase a partir de la que se
crean nuevos planteamientos sobre el funcionamiento
de la lengua y su eficacia comunicativa. La actitud del
profesor serd tolerante, admitiendo el error como
parte natural del proceso, aumentando asi las posibili-
dades de expresién espontinea por parte de alumnos y
alumnas. La correccion del error se produciri unica-
mente cuando dificulte o interrumpa el proceso de
comunicacién. El objetivo que se debe conseguir es el
equilibrio entre fluidez y correccién.

De la utilizacién agil de estrategias para la adquisi-
cién de las destrezas, de la seleccion del input —que
debera ser adecuado y comprensible- y de la familiari-
zacién con los aspectos socio-culturales del pais cuya
lengua es objeto de estudio, dependeri un mayor inte-
rés por el conocimiento de la lengua extranjera y su
cultura, tomando asi pleno sentido la funcién educati-
va de la lengua extranjera en la ensefianza obligatoria,
que abre al alumnado la posibilidad de entender la
realidad, enriquece su mundo cultural y favorece el
desarrollo de actitudes de respeto y tolerancia.

El alumnado de Primaria retine una serie de carac-
teristicas positivas que facilitan la ensefianza del idio-
ma: posee una competencia comunicativa en su lengua
materna y ya ha entrado en contacto con su segunda
lengua en la escuela, lo que le ayudara a transferir las
habilidades que posee en su lengua materna a las otras
lenguas; tiene una adecuada capacidad de reproducir,
importante a la hora de imitar y memorizar nuevos
fonemas; su imaginacién y espontaneidad le capacitan
para una participacién oral activa, y se le motiva facil-
mente por medio de estimulos externos. Todas estas
razones favorecen que nifios y nifias aprendan facil-
mente la lengua para comunicarse, sin preocuparse de

reglas.

Teniendo en cuenta el enfoque globalizador de la
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atzerriko hizkuntzaren ikaskuntza elkarrekintzan eta
haurraren errealitatearengandik hurbil eta zeregin
adierazgarriei loturik dagoen irakaskuntza integratzaile
eta globaltzailea lagunduz egin beharko da, beste gai
eta arlo batzuekin harreman kopuru haundiagoa ezar-
tzeko aukera duen neurrian ematen bait da ikaskuntza.
Hizkuntza guztiak ezagutza-igorleak direla ezin da
ahaztu.

Etapa honetan aurkeztuko diren gai eta egoerak,
ikaslegoak berezko dituen adinaren, interesen eta
gizarte testuinguruaren arabera aukeratuko dira, era
honetan ulergarriagoak izanez hizkuntzarekiko interes
haundiago bat eragiten lagunduko delarik. Jolasak,
kantak, beste herrietako haurren ohiturak ikaslegoaren
interesa gehitzen eta ikaskuntzarekin erlazionaturik
dauden alderdi guztiekiko jarrera baikorra garatzen
laguntzeko erabili behar dira. Lehen kontaktuak zain-
du behar dira: hauek atsegingarriak, eragingarriak eta
gainera behar-sortzaileak, jakinahia piztuko dutenak
izan ditezen saiatu behar da. Zortzi eta hamabi urte
bitarteko haurrek beraien harrera-ahalmena haundi-
tzen dute jasotzen duten informazioa ikusmenezkua,
ahozkoa, jolasezkoa eta testuinguruan sartua bada.

Atzerriko hizkuntzaren ikaskuntzaren hasieran ego-
kiagoa ematen du ahozko trebetasunei lehentasuna
ematea, ulermenean ekoizpenean baino enfasi gehiago
jarriz. Ahozko ekoizpena sustatu beharko da, ikasgela-
ren barruan hizkuntzari balio instrumentala emanez.
Ondoren idatzizko ulermena eta ekoizpena era jarraia-
go batean landu ahal izango dira. Hizkuntzazko inputa
gehitzen doan neurrian, ahozko nahiz idatzizko testu
konplexuagoak ulertu eta ekoizteko gai izango dira
ikasleak.

Beste kultura eta bizi-modu batzuek kontrastatu eta
kontaktatzeko aukerak hain gaztetatik sustatzeak, izpi-
ritu irekitasuna eta ondoko hizkuntza sormena eragi-
ten ditu.

2. HELBURU OROKORRAK

Lehen Etapa amaitzean, arlo honetan egindako ikas-
kuntzen emaitza gisa, ikasleek honako gaitasun hauek
garztuak izango dituzte:

1. Hurbileko objektu, egoera eta gertakari ezagunei
buruzko ahozko eta idatzizko testu sinpleak ulertu,
testu horiek helburu jakinekin transmititutako infor-
mazioa -bai global eta bai espezifikoak— erabiliz.

2. Ahozko eran atzerriko hizkuntza erabili irakaslea-
rekin eta ikasleekin komunikatzeko ikasgelako ohizko
ihardueretan eta helburu horrekin sortutako komuni-
kazio-egoeratan, pertsonarteko komunikazioaren oina-
rrizko arauei erantzunez eta besteen ekarpenekiko
begiramenezko jarrera hartuz.

3. Testu idatzi labur eta sinpleak sortu ikasleentzat
ezagunak diren gaiei buruz, kode idatziaren oinarrizko
ezaugarriak errespetatuz.

4. Era ulerkorrean testu labur eta sinpleak irakurri,
ikasgelako iharduerekin zerikusia dutenak, munduare-
kiko beren ezaguera, esperientzia eta interesekin nahi
diren informazio global eta espezifikoak loruzeko.

5. Azerriko hizkuntzen komunikazio-balioa ezagutu
eta baita norbere gaitasuna ere erabiltzeko eta beste

etapa, el aprendizaje de la lengua extranjera deberi
realizarse de forma interactiva favoreciendo una ense-
nanza integradora y globalizadora, cercana a la reali-
dad del nifio y ligada a tareas significativas, ya que el
aprendizaje se produce en la medida en que es posible
establecer mayor nimero de relaciones con otros
temas y dreas de conocimiento. No se puede olvidar
que todas las lenguas son vehiculo de transmisién de
conocimientos.

Las situaciones y los temas que se presenten en esta
ctapa, estardn seleccionados en funcién de la edad, los
intereses y el contexto social propio del alumnado, de
modo que resulten ficiles de comprender y sirvan para
aumentar su interés por la lengua. Los juegos, las can-
ciones, las costumbres de los nifios y nifias de otros pai-
ses han de ser utilizados para favorecer el interés del
alumnado y desarrollar una actitud positiva hacia todos
los aspectos relacionados con su aprendizaje. Se trata
de mimar los primeros contactos: hay que procurar
que éstos sean gratificantes, estimulantes y, ademas,
que creen necesidades, que despierten su curiosidad.
Los nifios entre ocho y doce afos incrementan su capa-
cidad de recepcidn si la informacién que reciben es
visual,oral, lidica y contextualizada.

En el inicio del aprendizaje de la lengua extranjera
parece mads indicado priorizar las destrezas orales,
poniendo mds énfasis en la comprensién que en la pro-
duccién. Habri que potenciar la produccién oral,
dando a la lengua un valor instrumental dentro del
aula. Posteriormente puede trabajarse de forma mas
continuada la comprensién y la produccion escritas. A
medida que el input lingiistico vaya aumentando los
alumnos y alumnas serin capaces de comprender y
producir textos mis complicados tanto orales como
escritos.

El hecho de promover desde edades tempranas
oportunidades para contrastar o contactar con otras
culturas y otros medios de vida favorece la apertura de
espiritu y la posterior creatividad linguistica.

2. OBJETIVOS GENERALES DEL AREA.

Al finalizar la Etapa Primaria, como resultado de los
aprendizajes realizados en esta drea, los alumnos y
alumnas habrin desarrollado la capacidad de:

1. Comprender textos orales y escritos sencillos rela-
tivos a objetos, situaciones y acontecimientos préximos
y conocidos, utilizando las informaciones —tanto globa-
les como especificas— transmitidas por dichos textos
con fines concretos.

2. Utilizar de forma oral la lengua extranjera para
comunicarse con el profesor y entre si en las activida-
des habituales de la clase y en las situaciones de comu-
nicacién creadas para tal fin, atendiendo a las normas
basicas de la comunicacién interpersonal y adoptando
una actitud respetuosa hacia las aportaciones de los
demis.

3. Producir textos escritos, breves y sencillos, acerca
de temas familiares para los alumnos, respetando las
reglas y normas bisicas del cédigo escrito.

4. Leer de forma comprensiva textos cortos y senci-
llos relacionados con las actividades del aula, con su
conocimiento del mundo y sus experiencias e intere-
ses, con el fin de obtener las informaciones deseadas,
tanto globales como especificas.

5. Reconocer el valor comunicativo de las lenguas
extranjeras y la propia capacidad para aprender a usar-
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hizkuntza, hiztun eta kulturekiko ulerkuntza eta begi-
ramenezko jarrera positiboa erakutsiz.

6. Awzerriko hizkuntzak dituen komentzio linguisti-
ko eta ez-linguistikoak ulertu eta erabili komunikazioa
errazagoa eta jariakorragoa izan dadin eta nork bere
burua adierazteko interesa erakutsiz.

7. Awzerriko hizkuntzako zenbait hitz eta esaldi sin-
pleren esanahia, ahozkera eta adierazpen grafikoaren
arteko erlazioak ezarri, eta bere ezaugarri diren erri-
tmo eta entonazio alderdiak ezagutu.

8. Beste hizkuntzetako aurretiazko esperientzia atze-
rriko hizkuntzaren ikaskuntzari aplikatu eta ikaskuntza
autonomoaren estrategiak garatu.

3. EDUKINAK.

MULTZO BAKARRA: HIZKUNTZA HARREMAN
PERTSONALETAN

Lehen Etaparako edukin multzo bakarra aurkezten
da, etaparen eta atzerriko hizkuntzaren irakas-ikaskun-
tzaren berariazko ezaugarriak direla eta, edukin multzo
hau bait da adin honetako ikaslegoaren komunikazio-
premiei hobekien erantzuten diena.

Multzo bakar hau giza esperientziako lehena da eta
bertan aurkitzen gara sarrien murgilduak; edozein
ama-hizkuntzaren hiztunek menperatzen duen diskur-
tsua da (bere aldakin kolokialean behintzat), lehenen-
go gizarte-trukeetan berez sortzen déna eta, ondorioz,
ikasgelan aurkeztu beharreko hizkuntz inputa antola-
tzeko eredutzat haruiko dena. Bi subjektu edo gehiago-
ren artean ahozko elkarrekintzan batipat eta ikaslea-
rengandik hurbil dauden ohizko egoera familiartekoe-
tan oinarrituriko erabilera bat da.

Multzo honen barruan prozedurazko edukinak dira
ardatza, honengandik edukin kontzeptual eta jarreraz-
koak garatuko direlarik eta hirurak elkarrekintzan lan-
tzen direlarik.

A) Prozedurazko edukinak
a) Ahozko ulermena

1. Objektu, egoera eta gertakari hurbil eta ezagunei
buruzko ahozko testu sinpleak ulertu.

2. Eguneroko esamoldeak era ulerkorrean oroime-
neratu.

3. Atzerriko hizkuntzaren soinu, erritmo eta doinu
ezaugarriekin familiartu.

b) Idatzizko ulermena

1. Ikasleen interes eta esperientziekin bat datozen
testu labur eta sinpleak (egiazkoak edo moldatuak) ira-
kurriz ulertzeko gaitasuna garatu nahi den informazioa
lortzeko, testu bateko ideia nagusia identifikatuz.

2. Testu sinpleak xeheki ulertu: jolas-arauak, arike-
ta-enuntziatuak, kartelak, eta abar.

3. Oinarrizko kontsulta materialak maneiatu: haur-
hiztegiak, liburuxka turistiko irudiztatuak, eta abar.

¢) Ahozko ekoizketa
1. Hizkuntz trukeetan aktiboki parte hartu, bereha-

lakoenak diren komunikazio premiak adierazteko,
ohizko gizalegezko formulak kontutan izanik.

las y mostrar una actitud positiva de comprension y res-
peto hacia otras lenguas, sus hablantes y su cultura.

6. Comprender y utilizar las convenciones lingiisti-
cas y no-lingiisticas (gestos, sonidos, dibujos, etc.) con
el fin de que la comunicacién sea mis facil y fluida

mostrando interés por comprender y hacerse compren-
der.

7. Establecer relaciones entre el significado, la pro-
nunciacién y la representacién grifica de algunas pala-
bras y frases sencillas de la lengua extranjera, asi como
reconocer aspectos ritmicos y de entonacién caracteris-
ticos de la misma.

8. Aplicar al aprendizaje de la lengua extranjera la
experiencia previa en otras lenguas y desarrollar las
estrategias de aprendizaje auténomo.

3. CONTENIDOS.

'BLOQUE UNICO: LA LENGUA EN LAS RELACIONES

PERSONALES.

En la Educacién Primaria se presenta un unico blo-
que de contenidos porque, dadas las caracteristicas
especificas de la etapa y de la ensefianza-aprendizaje de
la lengua extranjera, es el que mejor recoge las necesi-
dades de comunicacién del alumnado de esta edad.

Este tnico bloque es el primero de la experiencia
humana y en el que con mayor frecuencia nos encon-
tramos inmersos; es el discurso que todo hablante.
domina en su lengua materna (al menos en su variante
coloquial), el discurso que surge de manera esponta-
nea en los primeros intercambios sociales y el que , por
consiguiente, servirdi de modelo al organizar el input
lingiistico a presentar en el aula. Se trata de un uso
basado primordialmente en el intercambio lingiistico
entre uno o varios hablantes en situaciones habituales,
familiares y cercanas al alumno y a la alumna.

Dentro de este bloque, los contenidos procedimen-
tales constituyen el eje vertebrador a partir del cual
habrian de desarrollarse tanto los conceptuales como
los actitudinales, trabajindose los tres de forma inte-
rrelacionada.

A) Contenidos procedimentales.
a) Comprension Oral.

1. Comprender textos orales sencillos relativos a
objetos, situaciones y acontecimientos préximos y
conocidos.

2. Memorizar comprensivamente expresiones coti-
dianas.

3. Familiarizarse con los sonidos, pautas de ritmo y
entonacién caracteristicos de la lengua extranjera.

b) Comprensién Escrita.

1. Desarrollar la comprensién lectora de textos cor-
tos y sencillos (auténticos o adaptados), afines a los
intereses y experiencias de los alumnos, para obtener
la informacién deseada, identificando la idea principal
en un texto.

2. Comprender detalladamente textos sencillos:
reglas de juegos, enunciados de ejercicios, carteles, etc.

3. Manejar materiales de consulta basicos: dicciona-
rios infantiles, folletos turisticos ilustrados, etc.

C) Produccién Oral.

1. Participar activamente en intercambios lingiisti-
cos orales para expresar las necesidades de comunica-
cién mds inmediatas, teniendo en cuenta las habituales
férmulas de cortesia.
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2. Era askotako eguneroko esamoldeak sortzelo,
hizkuntz elementuak eta hizkuntzaz kanpokoak kontu-
tan izanik.

3. Hizkuntz atzerritarreko soinu bereziak era ego-
kian erabili.

d) Idarzizko ekoizketa

1. Ikasleen interes eta esperientzietatik hurbil dau-
den testu laburrak landu, komunikatzeko asmoarekin.

2. Ahoz landuriko enuntziaturen batzuk kode idatzi-
ra transferitu, dagozkien zeinu grafiko komentzionalak
hautatuz.

B) Edukin Kontzeptualak

1. Ohizko komunikazio egoeren premia eta ezauga-
rriak, komunikazio egoeratan gertatzen diren asmo eta
aldagai desberdinak kontutan izanik.

2. Beharrezko berbategi eta hizkuntz egiturak, ahoz
eta idatziz komunikazio premia oinarrizkoak adierazte-
ko.

3. H3aren berezko konbentzio linguistikoak.

4, Tkasgai den atzerriko hizkuntza hitzegiten den
herrialdeen alderdi sozial eta kulturalak, haurren inte-
resengandik hurbil badaude.

C) Jarrerazko edukinak

1. Atzerriko hizkuntzan komunikatzeko gozamena,
interesa eta jakinmina.

2. Norbere buruarengan eta besteengan begirame-
nezko jarrera garatu, nork bere burua hobeki ulertu
eta adierazteko.

3. Jarrera begiramenezkoa eta harkorra beste hiz-
kuntza eta kulturekiko.

4. Jarrera positibo bat bultzatu atzerriko hizkuntzan
komunikatzeko norberak duen gaitasunaren aurrean
eta ikaskuntzan ematen diren zailtasunak gainditzeko
jarrera,

4. EBALUAZIO IRIZPIDEAK

1. Ideia globalak eta informazio espezifikoak atze-
man ahozko testu errazetan, portaera berbal eta ezber-
balez erantzunez.

Emandako mezuaren ulerkuntza egiaziatu nahi da.
Proposatutako ihardueraren arabera, ulerkuntza testu
baten ideia globala atzematea izango da edo informa-
zio espezifikoak bilatzea. Bi kasuetan, erantzun ez-ber-
balen (keinu, marrazki eta abarrez) eta berbalen bidez
(eskema, galde-zerrenda eta abarrez) egin daiteke
egiaztapena.

2. Komunikazio truke erraz eta ohizkoetan parte
hartzea, komunikazioaren oinarrizko arauei kontu egi-
nez eta besteen ekarpenak errespetatuz.

Irizpide honek ikasleak beren solaskideak ulertu eta
beraiei hitz egiteko gai diren egiaztatu nahi du, ikasge-
lan ohizkoak diren egoeratan hizkuntzaren erabilera
eraginkorra eginez. Komunikazio hori eraginkorra izan
dadin ezinbestekoa da solaskidearenganako begirame-
na erakustea. Beren buruaz, inguruneaz eta ikasten ari
diren herrialdeetaz informazioa eskatu eta ematea da
kontua; eguneroko esamoldeak birsortzea oinarrizko
hizkuntz egiturak eta atzerriko hizkuntzak berekin
dituen soinu, erritmo eta intonazioa ere aisa erabiliz.

3. Komunikazio asmoz, ezagunak diren gaiei buruz
testu labur eta errazak idatzi, kode idatziaren oinarriz-
ko zerwizeladak errespetatuz.

2. Producir expresiones cotidianas de indole diversa
teniendo en cuenta tanto elementos linghisticos como
extralingiiisticos.

3. Utilizar de forma adecuada los sonidos propios de
Ia engua extranjera.

d) Produccion Escrita.

1. Elaborar breves textos escritos afines a los intere-
ses y experiencias de alumnos y alumnas, con una
intencién comunicativa.

2. Transferir al cédigo escrito algunos enunciados
trabajados oralmente, escogiendo los correspondientes
signos graficos convencionales.

B) Contenidos Conceptuales.

1. Necesidades y caracteristicas de las situaciones de
comunicacién habituales, considerando las distintas
intenciones y variables contextuales.

2. Vocabulario y estructuras linguisticas necesarias
para expresar oralmente y por escrito las necesidades
bidsicas de comunicacién.

3. Convenciones de uso propias de la L3.

4. Aspectos sociales y culturales cercanos a los inte-
reses de los nifos y ninas de los paises donde se habla
la lengua extranjera estudiada.

C) Contenidos Actitudinales.

1. Gusto, interés y curiosidad por comunicarse en
una lengua extranjera.

2. Desarrollar una actitud de respeto hacia si mismo
y hacia los demis para comprender y hacerse compren-
der.

3. Actitud respetuosa y receptiva hacia otras lenguas
y culturas.

4. Actitud positiva sobre la propia capacidad para
aprender una lengua extranjera y disposicién para
superar las dificultades de aprendizaje.

4. CRITERIOS DE EVALUACION.

1. Captar ideas globales e informaciones especificas
en textos orales sencillos, respondiendo con conductas
verbales y no verbales.

Se trata de comprobar la comprensién del mensaje
emitido. Segiin el tipo de actividades propuestas, la
comprension de dirigira a la idea global de un texto o
2 la bisqueda de informaciones especificas. En ambos
casos, la comprobacién puede llevarse a cabo a través
de respuestas no verbales (gestos, dibujos, etc.) y verba-
les (esquemas, cuestionarios, etc.).

2. Participar en intercambios comunicativos senci-
llos y habituales atendiendo a las normas basicas de la

"comunicacién y respetando las aportaciones de los

demas.

Este criterio trata de verificar si los alumnos y alum-
nas son capaces de entender y hablar a sus interlocuto-
res haciendo un uso efectivo de la lengua en situacio-
nes simuladas en la clase. Para que esta comunicacion
sea efectiva es imprescindible mostrar respeto por el
interlocutor. Se trata de pedir y facilitar informacién
sobre si mismos, su entorno y los paises cuya lengua
aprenden; de reproducir expresiones cotidianas mane-
jando con soltura las estructuras lingtiisticas basicas y
de utilizar de forma adecuada los sonidos, el ritmo y la
entonacién propias de la lengua extranjera.

8. Elaborar con intencién comunicativa textos escri-
tos breves y sencillos acerca de temas familiares respe-
tando los rasgos basicos del cédigo escrito.




7858 EMAA - 1992ko abuztuak 27, osteguna

N.2 167 ZK.

B.O.P.V. - jueves 27 de agosto de 1892

Charrak, mezuak, galde-zerrendak, gutun sinpleak
eta abar eginez, kode idatziko oinarrizko zertzeladak
errespetatuz testuak ekoizteko gaitasuna egiaztatzea da
helburua.

4. Testu labur eta errazak irakurri ideia globala uler-
tuz eta galdera orokorrei eta baita informazio espezifi-
koak bilatzea eskatzen duten zereginei ere erantzuteko
gai izanez.

Irakurketazko ulerkuntza egiaztatzea da helburua,
testu laburren bidez (kartela, joko-arauak, haur ixtorio,
ipuinak, eta abar) nahi den informazioa lortzeko, ele-
mentu semantiko klabeak hautatuz eta oinarrizko hiz-
kuntz egiturak identifikatuz.

5. Bere ohizko erabileran komentzio linguistiko eta
ez-linguistikoax sartu atzerriko hizkuntzen komunika-
zio balioa aitortuz eta bere hiztun eta kuiturarekiko
interesa eta begiramena erakutsiz.

Irizpide honek, atzerriko hizkuntzan komunikazioa
errazten duten soinu, esamolde, keinuak eta abar bir-
sortzeko gaitasuna ebaluatu nahi du, norbere hizkuntz
sisteman integratzeko gaitasunarekiko konfidantza
areagotu eta horrela adierazpen gaitasuna hobetuz.

6. H1 eta H2etan garatutako ikaskuntza autonomo-
ko estrategiak, hizkuntza berrira transferitu.

H3aren ikaskuntz prozesua garatzean, ama-hizkun-
tzan lortutako komunikazio estrategiak (keinuak, ento-
nazioa, eta abar) eta ikaskuntza estrategiak (testuingu-
ruaren arabera esanahiaren asmakuntza, hiztegi baten
erabilera, eta abar) transferitzeko ikasleak duen erraz-
tasuna egiaztatu nahi da.

LEHEN HEZKUNTZA
MATEMATIKA

1. SARRERA

Matematika izenaren atzean alderdi anitz ezkutatzen
dira: ariketak, problemak, zehaztasuna, zorroztasuna,
abstrakzioa, algoritmoak, Aritmetika, Geometria... Bil-
badura konpiexua da baina konexio azkarrak eta lotura
sendoak dituena, eredu eta prozedura desberdinen
multzo zabala. Matematika etengabe hedatzen ari den
zientzia da eta beraz oso konplexua: eboluzio hau ez da
beti irakaskuntzan ikusi.

Matematika, zientzi eredu gehienak eraikitzen eta
oinarritzen diren hezurdura da. Batez ere beste arlo
batzuekin harremanetan dauden arazoak konpontzeko
beharra, etengabeko aurrerabide horren funtsezko
mugiarazleetako bat izan da. Bere ospe sozialaren zati
haundi bat ezaugarri honek eragina izan da, zehaztasu-
naren kualitateak lehentasuna emanez estimazioa, hur-
biltasuna, eta abar bigarren postuan geratu direlarik.
Matematikak, kontrakoak diren baina aldi berean osa-
garriak diren ikuspuntuetatik ikustarazten du errealita-
tea:ziurra/probablea, zehatza/hurbila, diskre-
tua/jarraia, finitua/infinitua... Eskolako matematikak
batez ere alderdietako bat bultzatu du, hau da, ziurra,
zehatza, diskretua..., eta osagarria berriz oso neurri txi-
kian eta gaizki egituraturik. Neurketa, estimazioa edo
azarea bezalako esparruak gehitzean, ikuspegi bikoitz
hori nahiko orekatu da.

Matematikaren eraikina burutzeari dagokionez,

Se trata de comprobar a través de la realizacién de
notas, mensajes, cuestionarios, cartas sencillas, etc. la
capacidad de producir textos respetando la presenta-
cién y los rasgos basicos del cédigo escrito.

4. Leer textos cortos y sencillos entendiendo la idea
global y siendo capaces de responder a preguntas gene-
rales, asi como a tareas que implican la bisqueda de
informaciones especificas.

Se trata de comprobar la comprensidn lectora a tra-
vés de textos cortos (carteles, instruciones, historietas
infantiles, cuentos etc.) para obtener una informacién
deseada, seleccionando elementos seminticos claves e
identificando las estructuras lingtisticas basicas.

5. Incorporar a su uso habitual las convenciones lin-
giisticas y no linglisticas reconociendo el valor comu-
nicativo de las lenguas extranjeras y mostrando interés
por sus hablantes y su c.lcura.

Este criterio trata de evaluar la capacidad de repro-
ducir los sonidos expresiones, entonacién ,gestos, etc.
que facilitan la comunicacién en la lengua extranjera,
fomentando la confianza en la propia capacidad para
integrarlos en su sistema de lengua y mejorar asi la
capacidad de expresién.

6. Utilizar en la nueva lengua las estrategias de
aprendizaje y comunicacién desarrolladas en la L1 y
L2.

Se trata de comprobar la facilidad con que el alum-
no o alumna transfiere tanto las estrategias de comuni-
cacién utilizadas en su lengua materna (gestos, entona-
cién, etc.) como las de aprendizaje (deduccién de sig-
nificados por contexto, manejo de un diccionario etc.)
en el proceso de aprendizaje de 1a L3.

EDUCACION PRIMARIA
MATEMATICAS

1. INTRODUCCION.

Bajo el nombre de matematicas se esconden muchos
aspectos: ejercicios, problemas, investigaciones, rigor,
abstraccién, algoritmos, aritmética, geometria... Un
entramado complejo pero con conexiones potentes y
nudos sélidos, un conjunto amplio de modelos y proce-
dimientos diversos. La matemitica es una ciencia en
continua expansién y por tanto de una gran compleji-
dad; esta evolucion permanente no siempre se ha visto
reflejada en su ensenanza.

Las matematicas son el esqueleto sobre el que se
construyen y fundamentan la mayoria de los modelos
cientificos. La necesidad de resolver determinados pro-
blemas, principalmente en conexién con otras ireas,
ha sido uno de los motores fundamentales en ese avan-
ce continuo. Buena parte de su prestigio social deriva
de esta vertiente, en la que ademis ha primado casi
exclusivamente la cualidad de la exactitud, dejando en
un segundo plano los aspectos de estimacién, aproxi-
macioén, etc. Las matemdticas permiten contemplar la
realidad desde puntos de vista contrapuestos pero al
mismo tiempo complementarios: cierto/probable,
exacto/aproximado, discreto/continuo, finito/infini-
to... Las matemaiticas escolares han potenciado espe-
cialmente uno de los enfoques, el que recoge lo cierto,
exacto, discreto..., relegando el complementario a
dosis minimas y mal estructuradas. La introduccién de
campos como la medida, la estimacién o el azar, da pie
para equilibrar razonablemente ese doble enfoque.

Respecto al modo de ir construyendo el edificio
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beharrezkoa da prozesu induktiboari lerroren bat edo
beste eskaintzea. Tradizionalki, bukatutako produktu
bat bezala eta arrazonamendu deduktibo eta frogapen
formaletan bakarrik oinarritutako produktu bat bezala
aurkeztu da matematika ikasgelan. Baina arrazonamen-
du induktiboak zeregin aktiboagoa izan du; egoera
konkretuetatik kontzeptu egokien erauzketa, orokorpe-
na, jarraibideen bilaketa, edibide intuitiboak, pentsa-
menduaren era matematikoak dira. Are gehiago, fase
induktiboak lehentasunezko garrantzia du; alegia,
pentsamendu prozesu hauen inongo esperientziarik
gabe, gerta daiteke ikaslegoak etapa post-derrigorrez-
koetako propio diren frogapen zorrotz eta formalen
egiazko zeregina ez ulertzea. Formalizazioa, zorroztasu-
na, zehaztasuna, dedukziozko arrazonamenduak derri-
gorrezko epealdi hone 2ko abiaburu izan behar ez
dutela esan daiteke, errealitatera hurbiltzeko prozesu
luze baten helmuga baizik.

Matematikaren irakaskuntzak izaera bikoitza du,
bata prestakuntzazkoa eta instrumentala bestea. Haue-
tatik lehenengoak ahalmen intelektual desberdinen
garapenari dagokio: arrazonamendu logikoa, gogoeta,
orokorpena, analisia, ordenazioa, intuizio espaziala,
analogia bidezko arrazonamendua, eta abar. Bide
honetan lan egokia egiteak gogamen egitura eta lan
ohiturak sortzen laguntzen du, hauen erabilera mate-
matikaren esparrura bakarrik mugatzen ez delarik.

Prestakuntzazko osagai hau bereziki problemen
askapenak laguntzen du, problematzat aurretikako
algoritmorik edo askapen eskemarik ez duen egoera
ulertzen delarik; askapen bakar batean ez ixteko edo
egokiena aurkitzeko zaletasunak sormena eta original-
tasuna gehitzen ditu, bide berriak arakatzera eta ozto-
poak gainditzera eramaten gaituztelarik.

Zientziaren beste arlo batzuen tratamenduak eta
garapenak gutxienecko tresneria matematikoaren pre-
mia dute. Ildo horretatik ulertzen da Matematikaren
bitarteko izaera. Ikasleei tresna matematikoak aurkez-
tearekin batera horiek egoera desberdinetan era ego-
kian erabiltzeak joan behar du, kasu desberdin anitze-
tan haiek erabili ala ez erabaki beharko delarik.

Ezagutza matematikoak aplikatzeko gaitasuna ez da
ukituriko edukinen araberakoa soilik, baizik eta, batez
ere, haiek eskolan nola eraiki eta erabili direnaren ara-
berakoa. Ikasketak esanguratsua izan behar du eta
honek eskatzen du ikasleak berak behaketak, esperi-
mentazioak, galderak, aieruak... burutzea. Irakaslegoa-
ren zeregina prozesu hauek eragitera zuzendua egongo
da, bere lana ez bait da ezagutzak transmititzea baka-
rrik, baizik baita ikasleek dagoeneko jaso dituzten
gogamen eskemak berrorekatzeko arazo kognitiboak
eragin ditzakeen moduan aurkeztea ere.

Garbi dagoena zera da: beste disziplina zientifiko
guztiek bezala oso osagai bertikal garrantzitsu bat
duela. Hala ere kontzeptu bat azaltzeko edo propietate
bat egiaztatzeko era desberdinak daudela esatea kome-
ni da. Ez dago bide garbien eta hoberen bakar bat:
beraz edozein egoeratan ez du matematikaren barne

egiturak funtsapen pedagogiko baten aurrean lehenta-
suna izan behar.

Matematikaren bilbadura bere zati desberdinen
arteko loturetan bereziki aberatsa da. Geometria, ari-

matemaitico parece necesario dedicar unas lineas al
proceso inductivo. Tradicionalmente las matemiticas
se han presentado en el aula como un producto acaba-
do y basado casi exclusivamente en razonamientos
deductivos y demostraciones formales. Sin embargo, el
razonamiento inductivo ha desempefiado un papel mis
activo; la extraccién de conceptos apropiados a partir
de situaciones concretas, la generalizacién, la basque-
da de pautas, los ejemplos intuitivos son modos mate-
miticos de pensamiento. Ain maés, la fase inductiva
tiene una importancia primordial; de hecho, sin algu-
na experiencia en tales procesos de pensamiento, el
alumnado es posible que no comprenda el verdadero
papel de las demostraciones rigurosas y formales, pro-
pias de etapas postobligatorias. Se puede decir que la
formalizacién, el rigor, la precisién, los razonamientos
deductivos, no deben ser puntos de partida en este
periodo obligatorio, sino mas bien el punto de llegada
de un largo proceso de aproximacion a la realidad.

La ensefianza de las matematicas tiene un doble
caricter, formativo e instrumental. E] primero de ellos
contempla el desarrollo de las distintas capacidades
intelectuales: el razonamiento 16gico, la reflexién, la
generalizacion, el anilisis, la ordenacién, la intuicién
espacial, los razonamientos por analogia, etc. El traba-
jo adecuado en esta linea, contribuye a la creacién de
estructuras mentales y habitos de trabajo, cuya utilidad
e importancia no se limita al ambito de las matemarti-
cas.

Este componente formativo se favorece especial-
mente mediante la resolucién de problemas, enten-
diendo por problema aquella situacién que, a priori,
carece de algoritmos o esquemas de solucién; la flexi-
bilidad para no encerrarse en una Unica via de solu-
cién, o para encontrar la adecuada, acrecienta la crea-
tividad y originalidad, ayudandonos asi a explorar nue-
vos caminos y superar bloqueos.

El tratamiento y desarrollo de otras areas cientificas
y de las propias matemiticas necesita unas herramien-
tas matemiticas minimas. En este sentido se entiende
la dimensién instrumental de las matematicas. La pre-
sentacién de herramientas matemaiticas debe ir acom-
panada de su adecuado empleo en diversas situaciones,
decidiendo sobre la conveniencia y necesidad de su
aplicacién en diversas actividades.

La capacidad de aplicar conocimientos matematicos
no depende exclusivamente de los contenidos tratados,
sino sobre todo, de cémo han sido construidos y utili-
zados en la escuela. El proceso de ensefianza- aprendi-
zaje ha de ser significativo y eso exige que el alumno
observe, experimente, se haga preguntas, conjeture...

_La actuacién del profesorado ird encaminada a propi-

ciar estos procesos, ya que su labor no consiste tnica-
mente en transmitir conocimientos, sino en presentar-
los de manera que puedan suscitar conflictos cogniti-
vos para reequilibrar los esquemas mentales ya adquiri-
dos por los alumnos y alumnas.

Es claro que las mateméticas, como casi todas las
disciplinas cientificas, tiecnen una componente vertical
muy marcada. Sin embargo, conviene sefialar que exis-
ten variadas formas de llegar a plantear un concepto o
verificar una determinada propiedad. No hay clara-
mente un camino 6ptimo; por tanto no debe primar en
cualquier circunstancia la propia estructura interna de
la matemaitica frente a una fundamentacién de tipo
pedagogico.

El entramado matemdtico es especialmente rico en
conexiones entre sus distintas partes. La geometria, la
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tmetika, estatistika... ez dira gune finkoak. Ezaugarri
honek garrantzi curricular haundia du, ikasleek erabili-
tako prozedura eta estrategien antzekotasuna eta mate-
matikaren esparru guztien arteko lotura nabaritu
behar bait du. Herrela, adibidez: kontaketa, ordena-
tzea, sailkatzea, sinbolizatzea, analizatzea... esparru
guztietan erabilgarritasun bera duten ahalmen edo
alderdiak dira.

Ez dago adostasunik gure gizarteko hiritar arrunt
batek behar dituen matematikazko gaitasunei buruz.
Teknologiaren eta gizartearen aldaketen azkartasunak,
gaitasunak, aldakorrak eta aurresanezinak izan ditezen
eragiten du. Dena den, eskolak eman behar duen hez-
kuntza matematikoa definitzerakoan kontutan izan
behar diren zenbait faktore badago:

- Ikasleak dituen ezagupen matematikoen erabilera
eraginkorra gauzatzeko behar beste ziurtasuna hartu
beharko du, ezagupen horiek asko edo gutxi izanik
ere.

-~ Hezkuntza sistemak, eta bereziki eskolako mate-
matikak, ez die teknologi berrikuntzei atzea eman
behar. Kalkulagailua bezalako baliabideei arreta gehia-
go eskaini beharko litzaieke, matematikako zenbait
kontzeptu eta prozedura ikasterakoan laguntza haun-
dia eman bait dezakete.

- Hiritar batek arazoak konpontzeko gai izan behar
du. Arlo desberdinetatik datozen arazoak eta ikasleak
bere pentsamenduan eta ohitura matématikoetan kon-
fidantza har dezan eta «matematikoki pentsatzeko» gai
izan dadin eragiten dutenak.

Azken finean ikasleek beren matematikarako
potentziala gara dezaten saiatzea da kontua, matemati-
koki komunikatzeko, arrazonatzen ikasteko, arakatze-
ko, hipotesiak formulatzeko... ahalmenak barne direla-
rik.

Matematikaren ikaskuntza Lehen Hezkuntzan,
jakintza itxi eta bukatu bat baina gehiago, eraikuntz
prozesu bat bezala ikusten da, beharrezko erreferentzi
gisa ikaslea, bere ezaugarri psikoebolutiboak eta ikas-
kuntza erritmoa hartzen duelarik. Maiz, hautaketa,
antolaketa eta ikaskuntza edukinen sekuentziazioan
matematikazko barne-egiturek —bere osagai bertikala,
bere hierarkizazioa- lehentasuna zuten hezkuntz plan-
gintzak egin dira adin hauetarako; ez dirudi alderdi
horiek soilki kontutan hartzea aukera egokiena denik.

Lehen Hezkuntzan kontzeptu eta prozedura mate-
matikoetako asko ikasleen irizpidetik kanpo daudela
gogoan izan behar da. Objektuen arieko erlazioek, pro-
pietateen bilakuntzak, eta abar, intuiziozko osagai
nabarmena izango dute eta objektu konkretuen mani-
pulazioari lotuta egongo dira. Etapa honetan aurrera
joan ahala, eta bereziki azken zikloan, norbere ihar-
duerari buruzko gogoetatik maila abstraktuago , kon-
plexuago eta halako dedukzio maila erakusten dutene-
raino eramango duen bideari lotuko zaio. Iraganbide
honek esperientzia matematikoen kopuru haundia
izango du oinarri, arian-arian errepresentazio forma
desberdinez hornituz (eskemak, marrazkiak, ko-
deak...). Esperientziak, oro har, errazak eta egunero-
koak izango dira, hala nola espazioaren antolaketa eta
orientazioa haren barnean, diruaren erabilera eroske-
tan, objektuen sailkapena lege zenbaiten arabera,

neurketa eragiketak testuinguru arruntetan, denboraz-
ko ziklo eta ohiturak ...

aritmética, la estadistica... no son compartimentos
estancos. Esta caracteristica tiene gran importancia
curricular, puesto que alumnos y alumnas han de per-
cibir 1a similitud de procedimientos y estrategias
empleadadas, y sentir la unidad en todos los campos de
la matematica. Asi, por ejemplo: contar, ordenar, clasi-
ficar, simbolizar, analizar... son capacidades o aspectos
igualmente fitiles en todos los campos.

No existe unanimidad respecto a las competencias
matematicas que un ciudadano medio de nuestra socie-
dad necesita. La rapidez de los cambios tecnolégicos y
sociales hace que esas competencias sean cambiantes e
impredecibles. No obstante, hay varios factores que
conviene tener presentes a la hora de definir la educa-
cién matemitica que debe aportar la escuela:

— El alumno y la alumna deben adquirir la suficiente
seguridad como para hacer un uso efectivo de los
conocimientos matematicos que posean, sean muchos
0 pocos

- El sistema educativo, y en particular las matemati-
cas escolares, no pueden dar la espalda a innovaciones
tecnolégicas. Deberia ponerse mas atencién a recursos
como la calculadora ya que nos puede proporcionar
una ayuda importante en el aprendizaje de determina-
dos conceptos y procedimientos matematicos.

— Un ciudadano tiene que ser capaz de resolver pro-
blemas. Problemas que provienen de distintos campos
y que permiten que los estudiantes adquieran confian-
za en su propio pensamiento y habitos matematicos,
llegando a ser capaces de «pensar matematicamente».

En definitiva, se trata de que el alumnado desarrolle
su potencial matemadtico, incluyendo en este término
las capacidades de comunicarse matemdaticamente,
aprender a razonar, explorar, formular hipdtesis...

El aprendizaje de las matematicas en la Educacién
Primaria se contempla como un proceso en construc-
cién mas que como un saber cerrado y acabado,
teniendo como referencia obligada al alumno y la
alumna, sus caracteristicas psicoevolutivas, su ritmo de
aprendizaje. Frecuentemente se han disenado para
estas edades planes de educacién matemitica en los
que la estructura interna de la matematica —su compo-
nente vertical, su jeraquizacién- primaban en la selec-
cién, organizacién y secuenciacién de contenidos de
aprendizaje; no parece una opcién adecuada plantear
las cosas de esta manera.

Hay que considerar que en la Educacién Primaria
buena parte de los conceptos y procedimientos mate-
miticos estdn fuera del alcance del alumnado. Las rela-
ciones entre objetos, bisqueda de propiedades, etc.
serin de naturaleza esencialmente intuitiva y vincula-
das a la manipulacién de objetos concretos. A medida
que se avanza en la etapa, y especialmente en el ultimo
ciclo, se debe iniciar el camino que lleve desde la refle-
xién de la propia actividad hasta niveles mis abstrac-
tos, complejos y con cierto grado de deduccién. Este
transito debe asentarse en un numero importante de
experiencias matemiticas, que han de ir enriquecién-
dose progresivamente con las diversas formas de repre-
sentacién (esquemas, cédigos, dibujos...). Las expe-
riencias, en general, seran sencillas, cotidianas; tales
como la organizacién del espacio y la orientacién den-
tro de él, el uso del dinero en compras, clasificacién de
objetos de acuerdo a determinadas leyes, operaciones
de medicién en contextos habituales, ciclos y rutinas
temporales...
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Ikaslegoak halako funtsaketa matematiko zorrotzak
ezagutzea ez da beharrezkoa, baina oinarrizko kalkulu
estrategietan, buruzko kalkuluetan eta emaitza zein
neurrien estimazioan jabetza funtzional eta ziurra izan
behar du, kalkulagailuaren erabilera «adimentsua»
barne.

Ezagupen matematikoak eraikitzerakoan norbera-
ren esperientzia erreferentzia gisa hartzeak eta hartaz
gogoeta egiteak inplikazio garrantzitsuak ditu lehen
mailako matematikaren ikaskuntza eta irakaskuntzan.

2. HELBURU OROKORRAK

Lehen Hezkuntzan Matematikaren irakaskuntzak
ikasleen ondorengo ahalmenen garapenari laguntzea
izango da:

1. Fenomeno ezagunei buruzko informazio eta
mezuak interpretatu, balioetsi eta ekoizterakoan eza-
guera matematikoak erabili.

2. Norberaren ohizko inguruneko egoerak ezagutu,
beraietan oinarrizko kalkulu eragiketak eskatzen dituz-
ten problemak agertuko direlarik, problema horiek
matematika-adierazpen errazen bidez formulatu eta
algoritmo egokiak erabiliz beraiek ebatzi.

3. Kalkulu eta neurri-tresna sinpleak erabili eta, hala
behar delarik, haien erzbileraren egokitasunari eta
abantailei buruzko erabakiak hartu, emaitzak sistemati-
koki ikuskatuz.

4. Nork bere estrategiak moldatu eta erabili estima-
zio, buruzko kalkulu eta espazio-orientabidearen alo-
rreko problema errazak ebazteko eta, horren beharra
izanez gero, direlako estrategia horiek aldatu.

5. Ingurune hurbileko forma geometrikoak identifi-
katu, haien elementu eta propietateen ezaguera erabi-
liz, bai beraiek hobeto ulertzeko eta bai ingurune
horren gaineko ekintza-ahalbide berriak garatzeko.

6. Datu-bilketarako teknika oinarrizkoak erabili nor-
beraren inguruneko fenomeno eta egoerei buruzko
informazioa lortzearren; informazio hori grafiko eta

zenbakien bidez irudikatu eta nork bere iritzia molda-
tu.

7. Eguneroko bizitzan matematikak duen eginkizu-
na gogoan izan, hura erabiliz atsegin hartu eta zenbait
Jjarreraren balioa ezagutu, hala nola aukerabide desber-
dinen miaketa, zehaztasunaren komenigarritasuna edo
soluzioen bilakuntzan behar den iraupena.

8. Eguneroko bizitzan kode eta zenbaketa sistemen
laguntzaz azter daitezkeen egoera eta problemak iden-
tifikatu, sistema horien propietateak eta ezaugarriak
problema hobeto ulertzeko eta ebazteko erabiliz.

3. EDUKINAK

1. MULTZOA. ZENBAKIAK ETA ERAGIKETAK: ESANAHIA
ETA ESTRATEGIAK

A) Edukin kontzeptualak.

1. Zenbaki arruntak, osoak, zatikizkoak eta hamarta-
rrak.

. Premia eta funtzioak: zenbatu, neurtu, ordenatu,
kopuruak edo partiketak adierazi, informazioak kode-
tu, objektu eta elementuak bereizi.

. Zenbaki arteko erlazioak (handiago, txikiago, ber-

No es necesario que el alumnado conozca funda-
mentaciones matematicas rigurosas, pero si que debe
disponer de un dominio funcional y seguro de estrate-
gias bisicas de cémputo, de cilculo mental, de estima-
ciones de resultados y de medidas, asi como de la utili-
zacién «inteligente» de la calculadora elemental.

El tomar como referencia para la construccién del
conocimiento matemético la propia experiencia y refle-
xionar sobre clla posee implicaciones claras en el

aprendizaje y ensefianza de las matemaiticas en esta
etapa.

2 OBJETIVOS GENERALES.

La ensefianza de las Matemiticas en la Educacién
Primaria tendria como objetivo contribuir a desarrollar
en los alumnos y alumnas las capacidades de:

1. Utilizar el conocimiento matematico para inter-
pretar, valorar y producir informaciones y mensajes
sobre fenémenos conocidos.

2. Reconocer situaciones de su medio habitual en
las que existan problemas para cuyo tratamiento se
requieran operaciones elementales de cilculo, formu-
larlos mediante formas sencillas de expresién matemi-
tica y resolverlos utilizando los algoritmos correspon-
dientes.

3. Utilizar instrumentos sencillos de cilculo y medi-
da decidiendo, en su caso, sobre la posible pertinencia
y ventajas que implica su uso y sometiendo los resulta-
dos a una revision sistemadtica.

4. Elaborar y utilizar estrategias personales de esti-
macién, cilculo mental y orientacidn espacia! para la
resolucién de problemas sencillos, modificindolas si
fuera necesario.

5. Identificar formas geométricas en su entorno
inmediato, utilizando el conocimiento de sus elemen-
tos y propiedades para incrementar su comprensién y
desarrollar nuevas posibilidades de accién en dicho
entorno.

6. Utilizar técnicas elementales de recogida de datos
para obtener informacién sobre fenémenos y situacio-
nes de su entorno; representarla de forma grafica y
numeérica y formarse un juicio sobre la misma.

7. Apreciar el papel de las matemadticas en la vida
cotidiana, disfrutar con su uso y reconocer el valor de
actitudes como la exploracién de distintas alternativas,
la conveniencia de la precision o la perseverancia en la
basqueda de soluciones.

8. Identificar en la vida cotidiana situaciones y pro-
blemas susceptibles de ser analizados con la ayuda de
codigos y sisiemas de numeracién, utilizando las pro-
piedades y caracteristicas de éstos para lograr una
mejor comprension y resoluciéon de dichos problemas.

3 CONTENIDOS.

BLOQUE 1. NUMEROS Y OPERACIONES: SIGNIFICADO
Y ESTRATEGIAS.

A) Contenidos conceptuales.

1. Nimeros naturales, enteros, fraccionarios y deci-
males.

. Necesidades y funciones: contar, medir, ordenar,
expresar cantidades, codificar informaciones, distin-
guir objetos y elementos.

. Relaciones entre niimeros (mayor que, menor que,
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din, desberdin, gutxi gorabehera berdin) eta beraiek
adierazteko sinboloak.

. Zenbaki positiboak eta pegatiboak. Zenbaki kardi-
nalak eta ordinalak.

. Kopuru baten ehunekoa (%).

. Zatiki bakunen arteko korrespondentzia eta
beraien baliokide hamartari-ak.

2. Zenbaki sistema hamartarra.

. Zenbakien lekugunezko balioa sistema hamarta-
rrean.

. Zenbakien osaketa erregelak sistema hamarta-
rrean.

3. Batuketa, kenketa, biderketa eta zatiketa eragike-
tak.

. Eragiketa hauek parte hartzen duten egoerak:
batuketa bilketa, gehikuntza gisa; kenketa gutxitze,
konparaketa, osagai gisa; biderketa batuketa labur,
errepikapen, proportzionaltasun gisa; zatiketa banake-
ta, proportzionaltasun gisa.

. Eragiketen sinboloak.

4. Eragiketen algoritmoak.

. Lau eragiketen hierarkia eta parentesien funtzioa.

5. Ahozko mintzairaren, errepresentazio grafikoa-
ren eta zenbakizko adierazpenaren arteko korrespon-
dentzia.

B) Prozedurazko edukinak
a) Mintzaira desberdinen erabilera.

1. Zenbakien irakurketa eta idazketa testuinguru
desberdinetan.

2. Zenbaki eta alfazenbakizko kodeak moldatu eta
erabili, objektu, egoera, gertakari eta ekintza irudika-
tzeko.

b) Algoritmoak eta trebetasunak.

3. Zenbaki arrunten, hamartarren (bi zifra hamarta-
rrerainokoak) eta zatiki sinpleen arteko konparaketa,
ordenamendu eta irudikapen grafikoaren bidez eta
beraien arteko transformazioa.

4. Portzentaien interpretazioa, kalkulua eta konpa-
raketa.

5. Algoritmoen automatizazioa lau eragiketak zenba-
ki arruntekin burutu ahal izateko moduan.

6. Algoritmoen automatizazioa batuketa eta kenketa
eragiketak bi zifra hamartarrerainoko zenbakiekin eta
izendatzaile berdineko zatikiekin burutu ahal izateko
moduan.

7. Lau eragiketadun kalkulagailua erabili, hartaz
baliatzeko erabakia, egin beharreko kalkuluen konple-
xutasuna eta eskaturiko emaitzen zehaztasunaren ara-
bera hartuko delarik.

c) Estrategia orokorrak.

8. Estrategia desberdinak erabili modu zehatzez edo
gutxi gorabehera kontatu ahal izateko.

9. Zenbaki eta eragiketa problemak askatzerakoan
estrategia desberdinak erabili (problema sinpleak eba-
tzi, saio-erroreen bidez hurbildu, prozesu bera aldizka
bi norabidetan aztertu —aurrerantz eta atzerantz—).

10. Kalkuluak egiterakoan eta zenbaki zein eragike-
ta problemak ebazterakoan buruturiko prozesuaren
ahozko adierazpena.

11. Egoera batzutan kalkulu zehatz edo hurbildua
burutzea komenigarria den ala ez erabaki, onargarria
den errore-maila balioetsiz.

12. Buruzko kalkulurako estrategia pertsonalak mol-
datu,

13. Lau eragiketariko batek edo gehiagok esku har-
tzen duten eguneroko bizitzaren problemak identifika-

igual a, diferente de, aproximadamente igual a...) y
simbolos para expresarlas, '

. Niimeros positivos y negativos. Niimeros cardinales
y ordinales.

. El tanto por ciento de una cantidad (%).

. Correspondencias entre fracciones sencillas y sus
equivalentes decimales.

2. Sisterna de numeracién decimal.
. Valor de posicion en el sistema decimal.

. Reglas de formacion de los niimeros en el sistema
decimal.

3. Las operaciones de suma, resta, multiplicacién y
division.

. Situaciones en las que intervienen estas operacio-
nes: La suma como unién, incremento; la resta como
disminucién, comparacién, complemento; la multipli-
cacidén como suma abreviada, repeticién, proporciona-

lidad; la divisién como reparto, proporcionalidad.

. Simbolos de las operaciones.

4. Algoritmos de las operaciones.

. Jerarquia de las cuatro operaciones y funcién de
los parentésis

5. Correspondencia entre lenguaje verbal, represen-
tacion grafica y notacién numeérica.

B) Contenidos procedimentales.
a) Uiilizacidn de diversos lenguajes.

1. Lectura y escritura de niimeros en diferentes con-
textos. '

2. Interpretacion y utilizacion de cédigos numéricos
y alfanuméricos para representar objetos, situaciones,
acontecimientos y acciones.

b) Algoritmos y destrezas.

3. Comparacién entre niimeros naturales, decimales
(de hasta dos cifras decimales) y fracciones sencillas
mediante ordenacién, representacién grifica y trans-
formacién de unos en otros.

4. Interpretacién, cilculo y comparacién de tantos
por cientos.

5. Automatizacién de los algoritmos para efectuar
las cuatro operaciones con niimeros naturales.

6. Automatizacion de los algoritmos para efectuar
las operaciones de suma y resta con niimeros de hasta
dos cifras decimales y con fracciones sencillas.

7. Utilizacién de la calculadora de cuatro operacio-
nes y decisién sobre la conveniencia o no de usarla
atendiendo a la complejidad de los célculos a realizar y
a la exigencia de exactitud de los resultados.

c) Estrategias generales.

8. Utilizaciéon de diferentes estrategias para contar
de manera exacta y aproximada.

9. Utilizacién de diferentes estrategias para resolver
problemas numeéricos y operatorios (resolver proble-
mas sencillos; aproximar mediante ensayo-error; consi-
derar un mismo proceso en dos sentidos —hacia adelan-
te y hacia atras— alternativamente).

10. Explicacién oral del proceso seguido en la reali-
zacién de cilculos y en la resolucién de problemas
numéricos y operatorios.

11. Decisién sobre la conveniencia o no de hacer
cilculos exactos o aproximados en determinadas situa-
ciones, valorando el grado de error admisible.

12. Elaboracién de estrategias personales de cilculo
mental.

13. Identificacién de problemas de la vida cotidiana
en los que intervienen una o varias de las cuatro opera-
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tu, beraietako bakoitzaren egokitasuna eta baliagarrita-
suna bereiziz.

14. Kalkulu baten emaitzaren estimazioa eta zenba-
kizko erantzuna arrazoizkoa den ala ez erabaki, onarga-
rria den errore maila balioetsiz.

C) Jarrerazko edukinak.

1. Zenbaki eta alfazenbakizko kodeen adierazia eta
zenbaki multzoetan ageri diren erregularitate eta erla-
zioak arakatzeko eta aztertzeko jakinmina.

2. Zenbakizko mintzaira eguneroko bizitzaren
objektu eta egoerei dagozkien informazio eta mezuak
zehaztasunez komunikatzeko tresna gisa balioetsi.

3. Problema bati soluzioa bilatzerakoan atxekitasuna
eta iraunkortasuna.

4. Norberaren gaitasunaren gaineko uste ona eta
buruzko kalkulurako estrategia pertsonalak moldatze-
ko eta erabiltzeko gustua.

5. Kalkuluen eta beraien emaitzen aurkezpen orde-
natu eta garbiarekiko gustua.

2. MULTZOA. NEURKETA: OBJEKTU ETA DENBORARI BURUZKO
INFORMAZIO KUANTITATIBOA.

A) Edukin kontzeptualak.

1. Neurketaren premia eta funtzioak.
2. Sistema Metriko Hamartarrean neurri-unitateak:

. Luzera, azalera, bolumena, edukiera eta masa.
3. Irudien perimetroa, azalera eta bolumena.

4. Gutxi gorabeherako neurketak.

. Neurketen estimazioa eta hurbilketa.

5. Denbora neurtzeko neurketa-unitateak.

6. Egungo txanpon-sistema.
7. Angeluak neurtzeko unitateak: gradua.

8. Ezohizko neurketa-unitateak.
B) Prozedurazko edukinak.
a) Mintzaira desberdinen erabilera.

1. Objektuen tamainari buruzko informazioa inter-
pretatu eta transmititzeko hiztegi egokiak erabili.

b) Algoritmoak eta trebetasunak.

2. Luzera, denbora, angeluak, edukiera, e.a. neur-
tzeko tresna desberdinak erabili.

3. Neurri-unitateen transformazioa, konparaketa eta
baliokidetasunak dagozkien kalkulu-algoritmoak erabi-
liz.

4. Txanpon-sistema erabili, beharrezko baliokideta-
sun eta eragiketak aplikatuz.

5. Laukizuzen, triangelu eta zirkuluen azalerak eta
kubo eta prisma errektanylarren bolumenak kalkula-
tzeko algoritmo eta estrategiak erabili.

6. Luzera, denbora, angeluak, edukiera, e.a. zuze-
nean neurtzeko tresna desberdinak egitea.

c) Estrategia orokorrak.

7. Gorputz geometrikoen perimetro, azalera eta
bolumenen neurketak burutzeko estrategien elabora-
zioa eta erabilera, hurbilketazko moduan eta modu
zehatzean.

8. Neurketaren helburua kontutan izanik, egokie-
nak diratekeen unitateen gaineko erabakiak hartu.

9. Neurketan erabilitako estrategiaren eta burututa-
ko prozesuaren ahozko eta idatzizko adierazpena.

ciones, distinguiendo la posible pertinencia y aplicabi-
lidad de cada una de ellas.

14. Estimacién del resultado de un cilculo y valora-
cién de si una determinada respuesta numeérica es o no
razonable

C) Contenidos actitudinales.

1. Curiosidad por indagar y explorar sobre el signifi-
cado de los c6digos numéricos y alfanuméricos y de las
regularidades y relaciones que aparecen en conjuntos
de nimeros. -~

2. Valoracién del lenguaje numérico como instru-
mento para comunicar con precisién informaciones y
mensajes relativos a objetos y situaciones de la vida
cotidiana.

8. Tenacicad y perseverancia en la biisqueda de
soluciones a un problema.

4. Confianza en las propias capacidades y gusto por
la elaboracién y uso de estrategias personales de cilcu-
lo mental. ,

5. Gusto por la presentacién ordenada y clara de los
cilculos y de sus resultados.

BLOQUE 2. LA MEDIDA: INFORMACION CUANTITATIVA SOBRE
LOS OBJETOS YEL TIEMPO.

A) Contenidos conceptuales.

1. Necesidad y funciones de la medicién.

2. Las unidades de medida en el Sistema Métrico
Decimal.

- Longitud, superficie, volumen, capacidad y masa.

3. El perimetro, area y volumen de figuras.

4. Medidas aproximadas.

. Estimaci6n y aproximaciéon de medidas.

5. Las unidades de medida para la medicién del
tiempo.

6. Sistema monetario actual.

7. Las unidades de medida para la medicién de
ingulos: el grado.

8. Unidades de medida no convencionales.

B) Contenidos procedimentales.
a) Utilizacién de diversos lenguajes.

1. Utilizacién del vocabulario adecuado para inter-
pretar y transmitir informaciones sobre el tamaiio de
los objetos.

b) Algoritmos y destrezas.

2. Utilizacién de distintos instrumentos de medida
de longitud, tiempo, dngulos, capacidad, etc.

3. Transformacién, comparaciéon y equivalencias de
las unidades de medida utilizando los algoritmos de
cilculo correspondientes.

4. Utilizacién del sistema monetario aplicando las
equivalencias y operaciones correspondientes.

5. Utilizacién de los algoritmos y estrategias para
calcular ireas de rectingulos, tridngulos y circulos, y
volimenes de cubos y prismas rectangulares.

6. Construccién de diversos instrumentos para efec-
tuar mediciones directas de longitud, superficie y capa-
cidad .

c) Estrategias generales.

7. Elaboracién y utilizacién de estrategias personales
para llevar a cabo mediciones de perimetros, dreas y
volimenes de cuerpos geométricos de manera aproxi-
mada y exacta. :

8. Toma de decisiones sobre las unidades mas ade-
cuadas, atendiendo al objetivo de la medicién.

9. Explicacién oral y escrita del proceso seguido y
de la estrategia utilizada en la medicién.
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C) Jarrerazko edukinak.

1. Objektu eta denbora arrunten neurria aurkitzeko
jakinmina, interesa eta gustua.
2. Zehaztasunaren gustua neurketak burutzerakoan.

3. Objektuak, espazioak eta iraupenak deskribatzeko
hitzak eguneroko mintzairan sartu.

4. Neurketa tresna desberdinak erabiltzearen aldeko
jarrera.

5. Objektuen neurketan estimazioak duen garran-
izia eta haren balioespena.

3. MULTZOA. FORMA GEOMETRIKOAK ETA ESPAZIOAN
KOKAGUNEA

A) Edukin kontzeptualak

1. Elementu geometrikoak eta beraien arteko erla-
zioak.

. Puntua, zuzena, planoa eta espazioa.

. Paralelotasuna eta perpendikulartasuna, zuzenen
elkargunea.

2. Errepresentazio eta erreferentzi sistemak.

. Objektuen egoera espazioan.

. Errepresentazio molde desberdinak: koordenatu
kartesiarren sistema.

. Espazioaren ohizko irudikapenak: planoak, mapak
eta maketak.

. Eskalak: zenbakizkoak eta grafikoak.

. Erreferentzi elementuak: desplazamenduak, dis-
tantziak, angelua eta biraketak.

3. Forma lauak.

. Triangeluaren eta poligonoen azterketa.

. Zirkunferentzia eta zirkulua.

. Erregularitateak eta simetria.

. Irudien arteko erlazioak: berdintasuna eta antza.

4. Forma espazialak.

. Kuboaren eta gorputz geometrikoen azterketa.

. Esferaren azterketa.

. Erregularitateak eta simetriak.

B) Prozedurazko edukinak
a) Mintzaira desberdinen erabilera.

1. Espazioan den objektu baten egoera eta kokagu-
nea deskripzioa norberarekiko eta bestelako errefe-
rentzi puntu egokiekiko.

2. Objektu batek espazioan duen kokagunea deskri-
batzeko kode desberdinen elaborazio eta erabilera.

3. Puntuen irudikapen eta irakurketa koordenatu
kartesiarren sistemetan.

4. Plano, maketa eta mapen irakurketa, interpreta-
zioa, eraikuntza eta erreprodukzioa, eskalak erabiliz.

b) Algoritmoak eta trebetasunak.

5. Irudi lineal, lau eta espazialen ereduak eraiki
material desberdinak erabiliz.

6. Perimetro, azalera eta bolumenen kalkulua lruch
eta elementu bakunagoekiko konparaketa dela medio.

c) Estrategia orokorrak.

7. Irudi lauen moldaketa beste batzuren konposake-
ta eta deskonposaketaren bidez.

8. Irudi eta gorputz geometrikoetan erregulartasun
eta simetria elementuak bilatu.

9. Trebetasun geometrikoen erabilera, alderdi geo-
metrikoekin zerikusia duten eguneroko bizitzaren pro-
blemak askatzeko.

10. Irudi lau eta gorputz geometrikoen konparaketa
eta sailkapena irizpide desberdinak erabiliz.

C) Contenidos actitudinales

1. Curiosidad, interés y gusto por descubrir la medi-
da de objetos y de tiempos familiares.

2. Gusto por la precisién en la realizacién de medi-
ciones.

8. Incorporacién de los términos de medida al len-
gua_je cotidiano para describir objetos, espacios y dura-
ciones.

4. Disposicién favorable a la utilizacién de los diver-
sos instrumentos de medida.

5. Valoracién e importancia de la estimacién para
las mediciones de objetos

BLOQUE 8. FORMAS GEOMETRICAS Y SITUACION EN EL
ESPACIO

A) Contenidos conceptuales.

1. Elementos geométricos y relaciones entre ellos.

. Punto, recta, plano y espacio.

. Paralelismo y perpendicularidad, interseccién de
rectas.

2. Sistemas de representacién y referencia.

. La situacién de objetos en el espacio.

. Diversas formas de represenracién: sistema de
coordenadas cartesianas.

- Representaciones mas habituales del espacio: pla-
nos, mapas y maquetas.

. Escalas: numéricas y grificas.

. Elementos referenciales: desplazamientos, distan-
cias, angulos y giros.

3. Formas planas.

. Estudio del tridngulo vy de los poligonos.

. La circuriferencia y el circulo.

. Regularidades y simetria.

. Relaciones entre figuras: igualdad y semejanza.

4. Formas espaciales.

. Estudio del cubo y cuerpos geométricos.

. Estudio de la esfera.

. Regularidades y simetrias.

B) Contenidos procedimentales
a) Utilizacién de diversos lenguajes.

1. Descripcion de la situacion y posicién de un obje-
to en el espacio, con relacién a uno mismo y a otros
puntos de referencia apropiados.

2. Elaboracién y utilizacién de cédigos diversos para
describir la situacién de un objeto en el espacio.

3. Representacion y lectura de puntos en los siste-
mas de coordenadas cartesianas.

4. Lectura, interpretacion, construccién y reproduc-
ciéon de planos, maquetas y mapas utilizando las esca-
las.

b) Algoritmos y destrezas.

5. Construccién de modelos de figuras lineales, pla-
nas y espaciales utilizando diverso material.

6. Cilculo de perimetros, idreas y volamenes
mediante la comparacién con figuras mas simples.

c) Estrategias generales.

7. Formacién de figuras planas particndo de otras
por composicion y descomposicién.

8. Busqueda de elementos de regularidad y simetria
en figuras y cuerpos geomeétricos.

9. Utilizacién de las destrezas geométricas para
resolver problemas de la vida cotidiana, relacxonados
con aspectos geométricos.

10. Comparacién y clasificacién de figuras planas y
cuerpos geométricos utilizando diversos criterios.
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C) Jarrerazko edukinak

1. Egoera, orientabide eta erlazio espazialen des-
kripzio zehatzarekiko interesa eta gustua, oinarrizko
mintzaira geometrikoa erabiliz.

2. Plano, mapa eta maketen elaborazio eta interpre-
tazioarekiko sentsibilitatea eta gustua, berauen erre-
presentazioa arretaz burutuz.

3. Espazioaren antolaketa eta erabilerarekin zeriku-
sia duten arazozko egoerei irtenbidea bilatzeko intere-
sa eta iraupena.

4. Erreferentzi sistemen baliagarritasuna eta ohizko
ihardueretan errepresentazio espaziala balioestea.

4. MULTZOA. INFORMAZIOAREN ANTOLAKETA: GRAFIKOAK
ETA ESTATISTIKARAXO SARRERA

A) Edukin kontzeptualak

1. Irudikapen grafikoa.
. Estatistika grafikoen motak: barra-diagrama, pikto-
gramak, maiztasun-poligonoa, sektore-diagrama.

2. Informazioaren bilketa eta antolaketa.
. Sarrera bikoitzeko taulak

. Maiztasun-taulak

3. Zorizko fenomeno sinpleak.

B) Prozedurazko edukinak
a) Mintzaira desberdinen erabilera.

1. Fenomeno arruntei dagozkien grafiko bakuneta-
ko elementu esanguratsuen miaketa sistematikoa, ahoz-
ko deskripzioa eta interpretazioa.

2. Eguneroko egoerei dagozkien sarrera bikoitzeko
taulen irakurketa eta interpretazioa.

3. Zorizko egoerak eta esperientziak deskribatuko
dituen lehen mintzaira egoki baten erabilera.

b) Algoritmo eta trebetasunak.

4. Maiztasun taulen elaborazioa, objektu, fenomeno
eta egoera arruntei buruzko datuetan oinarriturik.

5. Estatistika grafikoen elaborazioa, datu gutxirekin
eta inguruko egoerei dagokiena.

c) Estrategia orokorrak

6. Objektu, teknika eta egoera arruntei buruzko
datuen bilketa eta erregistroa, oinarrizko inkesta, beha-
keta eta neurketa teknikak erabiliz.

7 Datu kontaketarako estrategien erabilera.

8. Maila intuitiboan, zorizko fenomeno sinpleen
jokabideari buruzko aieruak formulatu eta egiaztatu.

C) Jarrerazko edukinak

1. Errepresentazio molde grafikoak erabiltzen duten
informazio eta mezuen interpretazio eta ekoizpenaren
aldeko jarrera, bere balioa eta interpretazio partziala
eztabaidatuz.

2. Datu-bilketa eta kontaketari dagozkien oinarrizko
tekniken erabilerarekiko sentsibilitatea, beraien zehaz-
tasuna eta egiatasuna direla eta.

3. Eguneroko bizitzan aurki daitezkeen zorizko
fenomeno sinpleen ikerketarekiko sentsibilitatea eta
gustua.

4. Mintzaira grafikoaren adierazkortasuna, datu
asko irudikatzeko bide gisa balioestea.

C) Contenidos Actitudinales.

1. Interés y gusto por la descripcién precisa de situa-
ciones, orientaciones y relaciones espaciales, utilizando
el lenguaje geométrico basico.

2. Sensibilidad y gusto por la elaboracién e interpre-
tacién de planos, mapas y maquetas, siendo ademis
cuidadoso en su representacion.

3. Interés y perseverancia en la bisqueda de solucio-
nes a situaciones problemiticas relacionadas con la
organizacién y utilizacion del espacio.

4. Valoracion de la utilidad de los sistemas de refe-

rencia y de la representacién espacial en actividades
cotidianas.

BLOQUE 4. ORGANIZACION DE LA INFORMACION: GRAFICOS
E INICIACION A LA ESTADISTICA.

A) Contenidos conceptuales

1. La Representacion grifica.

. Tipos de grificas estadisticas: diagrama de barras,
pictogramas, poligono de frecuencias, diagrama de sec-
tores.

2. Recogida y organizacién de la informacién.

. Tablas de doble entrada

. Tablas de frecuencia

3. Fenémenos aleatorios sencillos.

B) Contenidos procedimentales
a) Utilizacion de distintos lenguajes.

1. Exploracidén sistemnatica, descripcién verbal e
interpretaciéon de los elementos significativos de grafi-
cos sencillos relativos a fenémenos habituales y del
entorno.

2. Lectura e interpretacién de tablas de doble entra-
da referidas a situaciones cotidianas.

3. Utilizacién de un primer lenguaje adecuado para
describir situaciones y experiencias de azar.

b) Algoritmos y destrezas.

4. Elaboracién de tablas de frecuencia a partir de
datos sobre objetos, fenémenos y situaciones familia-
res.

5. Elaboracién de giificos estidisticos con datos
poco numerosos y relativos a situaciones del entorno.

c) Estrategias generales.

6. Recogida y registro de datos sobre objetos, feno-
menos y situaciones familiares, utilizando técnicas ele-
mentales de encuesta, observacion y medicién.

7. Utilizacién de estrategias de recuento de datos.

8. Formulacién y comprobacién a nivel intuitivo de
conjeturas sobre el comportamiento de fenémenos

-aleatorios sencillos.

C) Contenidos actitudinales

1. Disposicién favorable para la interpretacién y
produccién de informaciones y mensajes que utilizan
una forma grifica de representaci6n, cuestionando su
validez o interpretaciones parciales.

2. Sensibilidad por la precision y veracidad en el uso
de las técnicas elementales de recogida y recuento de
datos.

8. Sensibilidad y gusto por investigar fenémenos de
azar sencillos presentes en la vida cotidiana.

4. Valoracién de la expresividad del lenguaje grafico
como forma de representar muchos datos.
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4. EBALUAZIO IRIZPIDEAK

1. Ikaslearen inguruneko problema sinpleak ebatzi,
zenbaki arruntek parte hartuko duten lau eragiketak
aplikatuz eta ebazpen-estrategia pertsonalak erabiliz.

Irizpide honen bidez, problema ebazpen-testuingu-
ru batean eta, ahal dela, egoera errealetan kokaturik,
ikasleek oinarrizko eragiketak egokiro aplikatzen ba
ote dakiten egiaztatu nahi da. Halaber, problemak
estrategia pertsonalen bidez ebaztea guztiz positiboki
balioetsiko da.

2. Zenbaki arruntak eta hamartarrak zifra bakoitza-
ren lekugunezko balioa interpretatuz irakurri, idatzi
eta ordenatu, eta haiek erabiliz eragiketak burutu.

Beronen helbururik behinena zera da, ikasleek zen-
baki arruntak eta hamartarrak (ehunenekoetaraino)
ziurtasunez eta erosotasunez erabiltzen ote dakiten
egiaztatzea. Gainera, zenbaki hauekin eragiten badaki-
ten jakin nahi da, bai eta zifra guztiak argiro bereiziz
beraien lekugunezko balioa interpretatzen ote duten.
Zenbakizko egoerak, problema ebazpen testuinguru
batean proposatzea komeni da.

3. Problema sinpleen ebazpen prozesuari ekiteko
arrazoizko askapen bat aurreratu eta matematikazko
prezedura egokienak bilatu.

Irizpide honen bidez, problema motarekin bat doa-
zen prozedurak erabiliz ikasleek problemak logikaz eta
ausnarketaz ebazten dituzten eta arrazoizko askapenak
aurreratzeko gai diren egiaztatu nahi da.

4. Lau eragiketei dagozkien zenbakizko kalkuluak
egin, prozedura eta baliabide desberdinak erabiliz.

Irizpide honen bidez zenbakizko kalkuluak egiteko
gaitasuna egiaztatu nahi da, beroiek ikasleek ziurtasu-
nez eta prozedura edo baliabide egokienaz baliatuz
(lapitz eta paperezko algoritmoak, kalkulagailua,
buruzko kalkulua, haztamua) burutu beharko dituzte-
larik. Lau eragiketako kalkulagailuaren erabilera ego-
kiari garrantzia ematen zaio, bai eta haren bidez lortu-
riko emaitzen koherentziari ere.

5. Luzera, azalera, bolumen, edukiera, masa eta
denbora-neurriak zehaztasunez adierazi, multiploak eta
azpimultliploak erabiliz eta, beharrezko izanez geroz,
unitate batzuetatik bestectara iraganez.

Ikasleek Sistema Metriko Hamartarraren eta denbo-
raren erabilera funtzionala bereganatu duten ebaluatu
nahi da. Ildo beretik, 10en multliplo eta azpimultiploe-
kin lan egiteko gai den ikusi nahi da, neurketa testuin-
guru batean eta, ahal dela, eguneroko egoeretan.

6. Estimazio eta neurketak burutzea, neurtu nahi
den magnitude ordena eta kantitatearen araberako
unitateak eta neurketa-tresneria egokienak aukeratuz.

Irizpide honen bidez, ikasleak egin beharreko neur-
ketaren araberako tresna eta unitateak aukeratzeko gai
diren ala ez aztertu nahi da. Era berean tresna edo uni-
tate jakin bat aukeratzera bultzatzen duen lehen esti-
mazioa balioetsi egingo da.

7. Irudi eta gorputz sinpleen azalera eta bolumenak
kalkulatu.

Zenbait irudi bakunen azalera eta bolumena kalku-
latzeko ikasleek duten gaitasuna egiaztatu nahi da, har-
tako prozedura desberdinak erabiliko dituztelarik
(oinarrizko irudietan deskonposaketa, formula edo

4. CRITERIOS DE EVALUACION.

1. Resolver problemas sencillos de su entorno apli-
cando las cuatro operaciones en las que intervengan
nimeros naturales y utilizando estrategias personales
de resolucién.

Mediante este criterio se pretende comprobar si los
alumnos y alumnas saben aplicar correctamente las
operaciones clementales en un contexto de resolucién
de problemas y a ser posible en situaciones reales. Asi
mismo, se valorari muy positivamente la resolucién de
problemas mediante estrategias personales.

2. Leer, escribir y ordenar niimeros naturales y deci-
males, interpretando el valor posicional de cada una
de sus cifras, y realizar operaciones con ellos.

El objetivo primordial es comprobar si los alumnos
manejan con seguridad y soltura los nlimeros naturales
y decimales (hasta las centésimas). Ademais, si saben
operar con cstos numeros e interpretan el valor posi-
cional de todas sus cifras, diferenciindolas claramente.
Es conveniente proponer las situaciones numéricas en
un contexto de resolucién de problemas.

3. Anticipar una solucién razonable y buscar los pro-
cedimientos matematicos mas adecuados para abordar
el proceso de resolucién de problemas sencillos.

Se trata de verificar si los alumnos y alumnas resuel-
ven los problemas de manera légica y reflexiva, utili-
zando los procedimientos mias acordes con el tipo de
problema, y si son capaces de anticipar soluciones razo-
nables.

4, Realizar calculos numéricos, relativos a las cuatro
operaciones, utilizando diversos procedimientos y
recursos.

Mediante este criterio se pretende comprobar la
capacidad de los alumnos en la realizacién de cilculos
numéricos, con seguridad, eligiendo el procedimiento
o recurso mas adecuado al caso (algoritmos de lapiz y
papel, calculadora, calculo mental y por tanteo). Se le
da importancia a un uso adecuado de la calculadora de
cuatro operaciones y a la coherencia de los resultados
obtenidos con ella.

5. Expresar con precision medidas de longitud,
supercicie, volumen, capacidad, masa y tiempo , utili-
zando los miiltiplos y submiiltiplos y convirtiendo unas
unidades en otras cuando sea necesario.

Se pretende evaluar si los alumnos han conseguido
un dominio funcional del Sistema Métrico Decimal y
del tiempo. Del mismo modo, si son capaces de traba-
jar con mitiplos y submiiltiplos de 10 en un contexto
de medida y a ser posible en situaciones cotidianas.

6. Realizar estimaciones y medidas, escogiendo las
unidades e instrumentos de medida mas adecuadas, de
acuerdo al orden y a la cantidad de magnitud que se
quiere medir.

Mediante este criterio se quiere comprobar si el
alumnado es capaz de escoger los instrumentos y uni-
dades acordes con la medicién a realizar. Del mismo
modo se valorard la estimacién inicial que les lleva a
decidirse por uno u otro instrumento o unidad.

7. Calcular dreas y volamenes de figuras y cuerpos
sencillos mediante diversos procedimientos.

Se pretende comprobar la capacidad de los alumnos
para calcular ireas y volimenes de algunas figuras sen-
cillas, utilizando diversos procedimientos (descomposi-
cién en figuras elementales, mediante férmulas o algo-
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algoritmo egokien bidez...) eta ahal bada problema-
ebazpen testuinguru batean.

8. Ingurune hurbileko forma eta gorputz geometri-
koak identifikatu eta deskribatu, bai eta irizpide des-
berdinen arabera sailkatu ere.

Irizpide honen bidez, ikasleek irudi eta gorputz geo-
metrikoen oinarrizko propietateak ezagutzeko duten
gaitasuna ebaluatu nahi da. Era berean, gorputz horiek
irizpide zenbaiten arabera sailkatzeko eta hartaz arra-
zoi justifikatuak emateko gai diren ezagutu nahi da.

9. Paralelotasun, elkarzutikotasun, simetria, perime-
tro, azalera eta bolumen nozio geometrikoak erabili
eguneroko bizitzaren egoerak deskribatu eta ulertu
ahal izateko.

Goian azalduriko kontzeptu geometrikoak ikasleek
ulertu dituzten eta inguratzen duen mundua interpre-
tatzeko erabiltzen dakiten neurtu nahi da.

10. Ikaslearen ingurune hurbileko datu-multzo
baten errepresentazio grafikoa eta zenbaki taulak egia,
irakurri eta modu kritikoz interpretatu.

Ikasleak informazio zenbagarriak bildu eta erregis-
" atzeko gai diren egiaztatu nahi da, bai eta adierazpen
_ afiko eta zenbakizko desberdinak interpretatzen
dakiten, informazio horiek ulertuz eta komunikatuz.

11. Joko sinpleen emaitzaz duten esperientzian
oinarrituriko estimazioak burutu eta horiek egiaztatu.

Irizpide honen bidez zera egiaztatu nahi da, ikasleak
zorizko munduari buruzko mintzaira sinplea, baina
sendoa, bere eginez doan ala ez, eta era berean,
beraien inguruneko esperientzia xumeen bidez (jo-
koak...) zorizko fenomenoak garbiro identifikatzen
hasi diren ala ez, hala nola beronekin erlazionaturiko
zenbait kontzeptu ere (ezinezko gertakariak, gertaki-
zun oso zailak, gertakari ziurrak...).

12. Problema sinpleen ebazpenari dagozkion soluzio
erlatiboen bilaketan atxekitasuna eta iraupena eraku-
tsi, bai eta egindako kalkuluak modu garbi eta ordena-
tuz adierazi.

Ikasleek kalkulu eta soluzioen aurkezpenean ordena
eta argitasunari ematen dieten garrantzia eta emaitzen

soluzioen bilakuntzan erakutsitako iraupena ebaluatu
nahi da.

ritmos pertinentes...) y a ser posible en un contexto de
resolucién de problemas.

8. Identificar y describir formas y cuerpos geométri-
cos del entorno préximo, y clasificarlos de acuerdo
con diversos criterios.

Este criterio pretende evaluar la capacidad de los
alumnos y alumnas respecto al conocimiento de las
propiedades bésicas de las figuras y cuerpos geométri-
cos. Del mismo modo, si son capaces de clasificar estos
cuerpos de acuerdo a diversos criterios, dando razones
justificadas de su clasificacién.

9. Utilizar las nociones geométricas de paralelismo,
perpendicularidad, simetria, perimetro, superficie y
volumen para describir y comprender situaciones de la
vida cotidiana.

Se trata de valorar si los alumnos han entendido los
conceptos geométricos anteriormente expuestos y los
saben utilizar para interpretar el mundo que les rodea.

10. Realizar, leer e interpretar criticamente repre-
sentaciones graficas y tablas numeéricas de un conjunto
de datos recogidos en su entorno inmediato.

Se pretende comprobar si los alumnos son capaces
de recoger y registrar informaciones cuantificables, asi
como, si saben interpretar diversas representaciones
grificas y numéricas, entendiendo y comunicando las
informaciones.

11. Realizar estimaciones basadas en su experiencia
sobre el resultado de juegos sencillos, y comprobar
dichos resultados.

Este criterio trata de comprobar si los alumnos se
van apropiando de un lenguaje sencillo, pero sélido,
del mundo del azar, y del mismo modo -mediante
experiencias sencillas de su entorno (juegos...)- si
empiezan a identificar claramente fen6menos aleato-
rios y algunos conceptos relacionados con ellos (suce-
sos imposibles, sucesos muy dificiles, sucesos segu-
ros...).

12, Mostrar tenacidad y perseverancia en la bisque-
da de soluciones relativas a la resolucién de problemas
sencillos, y expresar de manera clara v ordenada los
cilculos realizados.

Se quiere evaluar la importancia que dan los alum-
nos al orden y claridad en la presentacién de cédlculosy
soluciones, y también la perseverancia en la biisqueda
de soluciones.
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LEHEN HEZKUNTZAKO CURRICULUMAREN GARAPEN DEKRETUAREN II ERANSKINA

1. ZIKLOA 2. ZIKLOA 3. ZIKLOA
ARLOAK O/ZIKLOKO O/ZIKLOKO O/ZIKLOKO
Inguruaren ezaguera 175 175 175
Arte Hezkuntza 140 105 105
Gorputz Hezkuntza 140 105 105
Gaztelania eta Literatura 280 245 245
Euskara eta Literatura 280 245 245
Awzerriko Hizkuntza - 175 175
Matematika 210 210 210
Erlijioa/Ikas-garaia 165 105 105
Atsedena 175 175 175
Aukeran erabilgarriak 245 210 210
GUZTIRA 1750 1750 1750

ANEXO II DEL DECRETO DE DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA EDUCACION PRIMARIA

1.” CICLO 22 CICLO 3= CICLO

AREAS H/CICLO H/CICLO H/CICLO
Conocimiento del medio 175 175 175
Educacion Artistica 140 105 105
Educacién Fisica 140 105 105
Lengua Castellana y Literatura 280 245 245
Lengua Vasca y Literatura 280 245 245
Idioma Extranjero - 175 175
Matematicas 210 210 210
Religion/Estudio 105 105 105
Recreo 175 175 175
Libre disposicién 245 210 210
TOTAL 1750 1750 1750
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LEHEN HEZKUNTZAKO CURRICULUMAREN GARAPEN DEKRETUAREN III ERANSKINA

1. ZIKLOA 2. ZIKLOA 3. ZIKLOA

ARLOAK O/ASTEKO O/ASTEKO O/ASTEKO
Inguruaren ezaguera 2,5 2,5 2,5
Arte Hezkuntza 2 1,5 1,6
Gorputz Hezkuntza 2 1,5 1,5
Gaztelania eta Literatura 4 3,56 3,5
Euskara eta Literatura 4 3,5 3,5
Atzerriko Hizkuntza - 2,5 2,5
Matematika 3 3 3
Erlijioa/Ikas-garaia 1,5 1.5 1,5
Atsedena 2,5 2,5 2,5
Aukeran erabilgarriak 35 3 3
GUZTIRA 25 25 25

ANEXO III DEL DECRETO DE DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA EDUCACION PRIMARIA

1= CICLO 2.7 CICLO 3.« CICLO
AREAS H/SEMANA H/SEMANA H/SEMANA
Conocimiento del medio 2,5 2,5 2,5
Educacioén Artistica 2 1,5 1,5
Educacién Fisica 2 1,5 1,5
Lengua Castellana y Literatura 4 3,5 3,5
Lengua Vasca y Literatura 4 3,5 3,5
Idioma Extranjero - 2,5 2,5
Matematicas 3 3 3
Religién /Estudio 1,5 1,5 1,5
Recreo 2,5 2,5 2,5
Libre disposicién 3,5 3 3
TOTAL 25 25 25




