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			DECRETO 75/2023, de 30 de mayo, de establecimiento del currículo de Educación Infantil e implantación del mismo en la Comunidad Autónoma de Euskadi.

			La Carta de los Derechos Fundamentales de la Unión Europea (2000) establece en su artículo 14 que todas las personas tienen derecho a la educación, lo que incluye la facultad de recibir gratuitamente la enseñanza obligatoria. Una formación y un aprendizaje permanente inclusivos y de calidad, a fin de adquirir y mantener capacidades que les permitan alcanzar el éxito en su proyecto de vida y participar plenamente en la sociedad.

			La Ley 3/2005, de 18 de febrero, de Atención y Protección a la Infancia y la Adolescencia, establece que todos los niños, niñas y adolescentes tienen derecho a la educación y a la enseñanza. Por otro lado, la Ley Orgánica 8/2021, de 4 de junio, de protección integral a la infancia y la adolescencia frente a la violencia señala que es esencial asegurar y promover el respeto a la dignidad del menor y de la menor, así como su derecho a la integrad física y psicológica, mediante la prevención de toda forma de violencia. El ámbito familiar y escolar son contextos claves como garantes de dichos derechos.

			La Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación ha introducido cambios sobre el concepto de currículo que han conllevado una modificación en la normativa básica con la aprobación del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenación y las enseñanzas mínimas de la Educación Infantil. Por otro lado, se produce una nueva distribución de competencias entre el Estado y las Comunidades Autónomas que modifican sustancialmente lo establecido en el Decreto 237/2015, de 22 diciembre, por el que se establece el currículo de la Educación Infantil y se implanta en la Comunidad Autónoma del País Vasco.

			El artículo 16 del Estatuto de Autonomía del País Vasco atribuye la competencia propia sobre la enseñanza en toda su extensión, niveles y grados, modalidades y especialidades a la Comunidad Autónoma del Euskadi. En uso de dicha competencia, se ha aprobado el currículo correspondiente a la Educación Infantil en la Comunidad Autónoma del Euskadi.

			La Ley 10/1982, de 24 de noviembre, básica de normalización del uso del Euskera, es la referencia en el desarrollo de una competencia plurilingüe que facilite a todo el alumnado vasco desenvolverse con la suficiente competencia comunicativa, tanto en euskara como en castellano. Asimismo, la Ley 1/1993, de 19 de febrero, de la Escuela Pública Vasca, recoge el objetivo de garantizar, en igualdad de condiciones, el conocimiento práctico de las dos lenguas oficiales al finalizar el periodo de enseñanza obligatoria, favoreciendo el uso del euskera y, de esta manera, contribuyendo a la normalización de su uso como vehículo de expresión habitual en todas las actividades de la comunidad educativa

			El presente Decreto regula el currículo de la etapa de Educación Infantil con la finalidad de mejorar los niveles educativos alcanzados por el sistema educativo vasco, así como dar un impulso a las metas educativas que han de responder a los grandes desafíos del siglo XXI. Todo ello, en coherencia con los grandes objetivos de Desarrollo Sostenible 2030 (UNESCO) destacando el objetivo 4, «Garantizar una educación inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos y todas», y la recomendación del Consejo de la Unión Europea (2018) relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

			La Educación Infantil se caracteriza como una etapa educativa, en que la se produce un rápido y complejo desarrollo evolutivo a nivel personal, emocional, intelectual y social y a la que debe prestarse atención. La participación e implicación de la comunidad educativa, y especialmente la coordinación entre el profesorado y familias, son esenciales en esta etapa.

			El seguimiento de la evolución madurativa, emocional, social y de los aprendizajes del alumnado es imprescindible para asegurar su éxito desarrollo educativo presente y futuro. La Educación Infantil, además, pone las bases que facilitarán la incorporación a la educación básica de carácter obligatorio.

			En la redacción del presente Decreto se ha tenido como referencia la larga trayectoria de nuestra comunidad en el ámbito de la Educación Infantil, su apuesta por la inclusión, el bilingüismo, las metodologías innovadoras, la responsabilidad educativa conjunta y colaborativa, la demanda social de dar una respuesta adecuada a los retos educativos del contexto vasco, buscando la constante mejora de la calidad del sistema educativo, a fin de que sus resultados sitúen el sistema educativo vasco en niveles de excelencia.

			El nuevo marco de modelo educativo pedagógico representa un avance desde el anterior modelo de Heziberri 2020, de manera que las competencias transversales y disciplinares anteriormente recogidas en dicho modelo confluyen dando lugar a un modelo competencial integrado que se define a través de las competencias clave y las competencias específicas, en coherencia con lo suscrito por la recomendación del Consejo de la Unión Europa (2018).

			Además, este decreto queda enmarcado en las siguientes líneas estratégicas, que serán las referencias básicas en el desarrollo de los elementos contenidos en el mismo:

			– El alumnado es la clave del sistema educativo vasco y el logro del perfil de salida por parte de cada uno o cada una de los alumnos y alumnas, al término de las etapas superiores, es su finalidad. Es preciso asegurar que todo el alumnado esté en condiciones de afrontar con éxito los retos del siglo XXI a nivel personal, social y profesional. Todo ello en un contexto inclusivo, de seguridad y de bienestar emocional.

			– El centro educativo como eje para la transformación educativa. Deben constituirse centros educativos empoderados, que promueven el liderazgo distribuido en su gestión pedagógica y organizativa, así como la innovación basada en el aprendizaje de toda la comunidad educativa y la mejora continua. Para ello, el departamento competente en materia de educación promoverá la autonomía de los centros educativos.

			– El profesorado ha de asumir un rol activo en el proceso de aprendizaje y su liderazgo se asienta en el conocimiento experto del ámbito que imparte, así como de las destrezas didácticas y metodológicas que aplica. Debe actuar como conductor, orientador o estimulador de actividades encaminadas al aprendizaje compartido o al aprendizaje autónomo, así como para el trabajo en equipo o colaborativo, el trabajo por proyectos o cualquier otra modalidad de enseñanza y aprendizaje que contribuya eficazmente al desarrollo integral del alumnado.

			– El currículo competencial, que se orienta hacia un tipo de aprendizaje profundo y funcional, en el que lo que se aprende se transfiere a otros contextos diferentes, perdura a lo largo del tiempo y permite resolver problemas en situaciones reales.

			– La calidad de la educación lingüística y plurilingüe es clave en tanto que proporciona las herramientas y los recursos necesarios para comprender la realidad, expresar el pensamiento, razonar, transmitir el conocimiento y una determinada manera de ver y entender el mundo, y de relacionarse con los demás. El sistema educativo vasco asume un especial compromiso con el euskera, la lengua propia del País, y con la cultura y su transmisión, en la medida que entiende el euskera y la cultura vasca como instrumentos de identidad, expresión y convivencia, y también con las otras lenguas. Además, el desarrollo de la competencia lingüística y plurilingüe impulsa el desarrollo del resto de competencias clave y, por tanto, estará al servicio de las otras áreas.

			– La universalidad del currículo, de manera que quede garantizada la accesibilidad de todos y todas a una educación de calidad, marcando el camino hacia la inclusión efectiva, la igualdad de oportunidades, la plena participación y el éxito educativo. El diseño universal para el aprendizaje será la referencia en los procesos de enseñanza y aprendizaje.

			– La coeducación, crucial para favorecer el desarrollo de las personas al margen de los estereotipos y roles en función del sexo, la orientación sexual, la identidad o la expresión de género, habrá de ser línea estratégica del sistema educativo y criterio orientador de la organización pedagógica de los centros, en todos los niveles y modalidades.

			– Especial atención al bienestar emocional del alumnado y el cuidado de toda la comunidad educativa, que incluye tanto la experiencia subjetiva de sentirse bien, en armonía, como la autoimagen positiva para disponer de la seguridad personal que facilite hacer frente a las dificultades y ser capaz de superarlas en positivo. El bienestar emocional es necesario para afrontar o adaptarnos a las situaciones y demandas ambientales, entre las que se incluye el aprendizaje. El currículo debe contribuir al bienestar emocional.

			En su virtud, de acuerdo con el Consejo Escolar de Euskadi y la Comisión Jurídica Asesora de Euskadi, a propuesta del Consejero de Educación, previa deliberación y aprobación del Consejo de Gobierno en su sesión celebrada el día 30 de mayo de 2023,

			DISPONGO:

			CAPÍTULO I

			DISPOSICIONES GENERALES

			Artículo 1.– Objeto y ámbito de aplicación.

			1.– El objeto de este Decreto es establecer el currículo de la etapa de Educación Infantil, y regular su implantación, evaluación y desarrollo. Esta etapa comprende la educación del alumnado desde los cero hasta los seis años y se estructura en dos ciclos.

			2.– Será de aplicación en todos los centros docentes que imparten estas enseñanzas, en la Comunidad Autónoma de Euskadi.

			Artículo 2.– Definiciones.

			Se entenderá por:

			a) Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecución está vinculada a la adquisición de las competencias clave.

			b) Competencias clave: desempeños que se consideran imprescindibles para que los niños y niñas puedan progresar con garantías de éxito, y afrontar los principales retos y desafíos a lo largo de su vida. Son aquellas que todas las personas precisan para su realización y desarrollo personales, así como para el fomento de la ciudadanía activa, la inclusión social y el empleo.

			c) Competencias específicas: desempeños que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes básicos de cada área. Las competencias específicas constituyen un elemento de conexión y concreción, entre las competencias clave y los saberes básicos de las áreas y los criterios de evaluación.

			d) Criterios de evaluación: referentes que indican los niveles de desempeño esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias específicas de cada área en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

			e) Saberes básicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de un área y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisición y desarrollo de las competencias específicas.

			f) Evaluación formativa: es una modalidad de evaluación del proceso de enseñanza-aprendizaje con carácter regulador que tiene como finalidad detectar las dificultades y los progresos del alumnado a fin de adaptar el proceso didáctico a las necesidades del alumnado.

			g) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte de los niños y niñas de actuaciones asociadas a competencias clave, competencias específicas, y que contribuyen a la adquisición y desarrollo de las mismas.

			h) Diseño universal para el aprendizaje (DUA): conjunto de principios para desarrollar el currículo que proporcionan a todos los niños y niñas igualdad de oportunidades en el acceso a la educación cuyo objetivo es lograr una inclusión y participación efectivas, minimizando las barreras para el aprendizaje y maximizando las oportunidades de aprendizaje de todo el alumnado.

			Artículo 3.– Organización de la Educación Infantil.

			1.– La Educación Infantil tiene carácter voluntario y posee identidad propia. Esta etapa comprende la educación del alumnado desde los cero años, desde el nacimiento, hasta, con carácter general, los seis años, y se estructura en dos ciclos.

			2.– Se organiza en dos ciclos, el primero se sitúa de los cero a los tres años y el segundo de los tres a los seis años.

			3.– Los dos ciclos de la Educación Infantil tienen un carácter global e integrado.

			4.– Los centros educativos que imparten enseñanzas de Educación Infantil deben ajustar su práctica docente a los elementos curriculares que se establecen en este Decreto, sin perjuicio de la autonomía pedagógica normativamente atribuida.

			Artículo 4.– Fines de la Educación Infantil.

			1.– La finalidad de la Educación Infantil es contribuir al desarrollo integral y armónico de niños y niñas en todas sus dimensiones: física, emocional, sexual afectiva, social, cognitiva y artística, potenciando la autonomía personal y la creación progresiva de una imagen positiva y equilibrada de sí mismos y de sí mismas, así como a la educación en valores cívicos para la convivencia. Todo ello, en estrecha cooperación con las familias.

			2.– Para alcanzar la finalidad de la Educación Infantil se debe:

			a) Promover, en colaboración con las familias, el desarrollo integral del niño y de la niña, atendiendo a su bienestar, socialización y educación desde la perspectiva del respeto a sus derechos, y el desarrollo de todas sus potencialidades.

			b) Promover una educación preventiva y superadora de las desigualdades, procurando la atención a los más desfavorecidos y a las más desfavorecidas social o personalmente y la búsqueda de la equidad.

			c) Favorecer e impulsar, desde el inicio de la acción educativa, las condiciones adecuadas para garantizar un bilingüismo equilibrado en las dos lenguas oficiales de la Comunidad Autónoma de Euskadi.

			Artículo 5.– Principios generales de la Educación Infantil.

			1.– Esta etapa garantizará y fomentará bienestar físico y emocional de los niños y niñas en el ámbito escolar, lo que redundará en la construcción progresiva de su pleno desarrollo como persona.

			2.– La Educación Infantil tiene carácter global y debe garantizar la equidad entre el alumnado, fomentando la igualdad de trato y oportunidades de niños y niñas, el reconocimiento de la diversidad sexual y de género, étnico-racial, de origen, de capacidad funcional y de las diversas situaciones personales, socioeconómicas y culturales, respetando la propia identidad y poniendo en valor la diversidad.

			3.– Se pondrá especial énfasis en la atención al alumnado para promover el autoconocimiento, el descubrimiento y exploración del entorno y la comunicación a través del máximo desarrollo de sus potencialidades. Se trabajará conjuntamente con las familias para apoyar el proceso educativo de sus hijos e hijas.

			4.– En la Educación Infantil se debe mantener la coherencia entre los dos ciclos para facilitar la transición entre ambos.

			5.– Con el objetivo de garantizar los principios de equidad e inclusión, el proceso de aprendizaje, la organización y funcionamiento de esta etapa atenderán a la compensación de los efectos que las desigualdades de origen cultural, social y económico puedan tener en el aprendizaje y en la evolución infantil, así como a la detección precoz y atención temprana de necesidades específicas de apoyo educativo.

			6.– Con este mismo objetivo, las medidas organizativas, metodológicas y curriculares que se adopten se regirán por los principios del diseño universal para el aprendizaje.

			7.– El segundo ciclo de esta etapa educativa será gratuito. En el primer ciclo se fomentará una oferta pública universal de calidad y gratuita.

			Artículo 6.– Principios pedagógicos de la Educación Infantil.

			1.– Se implementarán metodologías de enseñanza y aprendizaje orientadas al desarrollo integrado de todas las competencias clave y el éxito escolar de todo el alumnado, atendiendo a los principios de inclusión y equidad.

			2.– En los dos ciclos de esta etapa, se atenderá progresivamente a la gestión afectiva y emocional, al movimiento y los hábitos de control corporal, a las manifestaciones de la comunicación y del lenguaje, a las pautas elementales de convivencia y de relación social, así como al descubrimiento y valoración del entorno, de los seres vivos que en él conviven y de las características físicas y sociales del medio en el que viven. También se incluirá la educación en valores.

			3.– Además, se promoverá que niños y niñas adquieran autonomía personal y elaboren una imagen de sí mismos y de sí mismas positiva, equilibrada e igualitaria, libre de estereotipos discriminatorios.

			4.– Se trabajará para promover el desarrollo de todos los lenguajes y modos de percepción específicos de estas edades a fin de desarrollar el conjunto de sus potencialidades, acorde con la específica cultura de la infancia que definen la Convención sobre los Derechos del Niño y las Observaciones Generales de su Comité.

			5.– Las prácticas metodológicas se basarán en experiencias de aprendizaje significativas y emocionalmente positivas, en la experimentación y en el juego. Se llevará a cabo en un entorno seguro y afectivo y confianza para potenciar su autoestima e integración social y el desarrollo efectivo del apego, velando por garantizar una transición positiva desde el entorno familiar al escolar, así como la continuidad entre ciclos y entre etapas.

			6.– Así mismo, se facilitarán las primeras exploraciones y aproximaciones al entorno natural por parte de los niños y las niñas. Además, se incluirán la educación para el consumo responsable y sostenible y la promoción y educación para la salud.

			7.– La oralidad tiene un papel destacado en esta etapa. Se impulsará el aprendizaje de las dos lenguas oficiales favoreciendo el uso del euskera y facilitando el tránsito desde las lenguas familiares de los niños y niñas al euskera.

			8.– La acción educativa inclusiva debe ofrecer experiencias, referentes y aprendizajes diversos desde una perspectiva global intercultural y no etnocéntrica ni androcéntrica, para todo el alumnado, que se adapten de manera personalizada al momento evolutivo de cada niño o niña y también a sus ritmos personales de trabajo.

			Artículo 7.– Objetivos de la Educación Infantil.

			La Educación Infantil contribuirá a desarrollar en los niños y las niñas las competencias que les permitan:

			a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros y las otras, así como sus posibilidades de acción, y aprender a respetar las diferencias.

			b) Observar y explorar su entorno familiar, natural y social.

			c) Adquirir progresivamente autonomía en sus actividades habituales.

			d) Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas e iniciarse en la regulación de las mismas.

			e) Relacionarse con los demás en igualdad y adquirir progresivamente pautas elementales de convivencia y relación social, así como ejercitarse en el uso de la empatía, el respeto y la resolución pacífica de conflictos, evitando cualquier tipo de violencia.

			f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de expresión.

			g) Desarrollar habilidades comunicativas lingüísticas en las dos lenguas oficiales favoreciendo el uso del euskera.

			h) Iniciarse en las habilidades lógico-matemáticas, en la lectura y la escritura, y en el movimiento, el gesto y el ritmo.

			i) Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que fomentan la igualdad de las personas superando los estereotipos.

			Artículo 8.– Marco lingüístico.

			1.– El objetivo del sistema educativo es desarrollar las habilidades lingüísticas y comunicativas de todos los niños y niñas desde una perspectiva plurilingüe e intercultural. Para ello, se fomentará el aprendizaje de las dos lenguas oficiales, teniendo en cuenta las lenguas familiares de los niños y niñas, y se impulsará el euskera como lengua de comunicación. Los centros podrán iniciar a los niños y a las niñas en el aprendizaje y utilización de una lengua extranjera.

			2.– Los criterios para la organización de la enseñanza y el aprendizaje de las lenguas y para su tratamiento y uso se determinarán, en el marco de la autonomía de los centros, teniendo en cuenta la realidad sociolingüística de los niños y de las niñas y de su entorno. De acuerdo con la legalidad vigente, todas las decisiones que tome el centro deberán concretarse en el Proyecto Lingüístico, incluido en el Proyecto Educativo del centro, que debe planificar el aprendizaje de las lenguas, su uso y la actitud positiva hacia ellas de los niños y de las niñas. El departamento competente en materia de educación hará el seguimiento y la evaluación de los Proyectos Lingüísticos.

			3.– Se impulsará y asegurará el uso del euskera como vehículo de expresión en las actividades que se desarrollen en el propio centro y en las de proyección externa.

			4.– El desarrollo de la competencia comunicativa y lingüística se trabajará de forma transversal en el contexto de las áreas curriculares y para ello se garantizará el aprendizaje y la enseñanza de la lengua en una situación contextualizada, funcional, estimulante y significativa.

			5.– La acogida y la atención lingüística del alumnado de origen extranjero que se incorpora tardíamente al Sistema Educativo Vasco requerirá de programas integrales de formación que posibiliten la inclusión de ese alumnado.

			6.– El departamento competente en materia de educación elaborará un plan de formación y perfeccionamiento del profesorado para la mejora en competencias lingüísticas y metodológicas en el marco de las lenguas.

			Artículo 9.– Competencias clave.

			1.– Las competencias clave (Anexo I), como ya se ha indicado, son los desempeños que se consideran imprescindibles para que los niños y niñas puedan progresar con garantías de éxito, y afrontar los principales retos y desafíos a lo largo de su vida. A lo largo de la etapa infantil se tratará de asentar las bases que estas competencias clave requieren para su pleno desarrollo en posteriores etapas educativas.

			2.– Para que la adquisición de las competencias clave sea efectiva, los centros diseñarán espacios, materiales, intervenciones que posibiliten actividades y situaciones de aprendizaje integradas que permitan al niño o niña avanzar hacia la mejora de los resultados de aprendizaje mediante el desarrollo simultáneo de varias competencias.

			3.– Las niñas y niños desarrollarán las siguientes competencias clave:

			a). Competencia en comunicación lingüística,

			b) Competencia plurilingüe,

			c) Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería,

			d) Competencia digital,

			e) Competencia personal, social y de aprender a aprender,

			f) Competencia ciudadana,

			g) Competencia emprendedora,

			h) Competencia en conciencia y expresión culturales.

			Artículo 10.– Competencias específicas, criterios de evaluación y saberes básicos.

			1.– Las competencias específicas de cada área serán referencia en los dos ciclos de la etapa, así como los criterios de evaluación y contenidos, enunciados en forma de saberes básicos (Anexo II). Estos elementos curriculares se establecen con carácter orientativo para el primer ciclo y conforman, junto con los objetivos de la etapa, las enseñanzas fundamentales del segundo ciclo.

			2.– Para la adquisición y desarrollo de las competencias, el equipo docente diseñará espacios, materiales e intervenciones para que puedan desarrollar situaciones de aprendizaje, de acuerdo a los principios que se establecen en el Anexo III, y en los términos que dispongan el departamento competente en materia de educación.

			CAPÍTULO II

			CURRÍCULO

			Artículo 11.– Aspectos generales del currículo.

			1.– A los efectos de lo dispuesto en este Decreto, se entiende por currículo el conjunto de objetivos, competencias (clave y específicas) de las áreas, criterios de evaluación, contenidos enunciados en forma de saberes básicos y métodos pedagógicos que determinan los procesos de enseñanza y aprendizaje para las enseñanzas de la Educación Infantil.

			2.– El currículo de la Educación Infantil para la Comunidad Autónoma de Euskadi es el que se incluye en el Anexo II del presente Decreto.

			3.– El presente Decreto fija los aspectos básicos del currículo que constituyen las enseñanzas fundamentales de la Educación Infantil.

			4.– Los centros docentes en el uso de su autonomía, desarrollarán y completarán, en su caso, el currículo de la Educación Infantil, concreción que formará parte del Proyecto Educativo de Centro.

			Artículo 12.– Áreas.

			1.– Los contenidos educativos de la Educación Infantil se organizan en áreas correspondientes a entornos propios de la experiencia y el desarrollo infantil y se abordarán por medio de propuestas globalizadas de aprendizaje que tengan interés y significado para la niña y el niño.

			2.– Las áreas de Educación Infantil son las siguientes:

			a) Crecimiento en armonía.

			b) Descubrimiento y exploración del entorno.

			c) Comunicación y representación de la realidad.

			3.– Deben entenderse como áreas las experiencias intrínsecamente relacionadas entre sí, por lo que se requerirá un planteamiento educativo que promueva la configuración de situaciones de aprendizaje globales, significativas y estimulantes que ayuden a establecer relaciones entre todos los elementos que las conforman. Estas situaciones deben promover la interacción entre iguales y tendrán en cuenta la diversidad de niños y niñas, con un planteamiento inclusivo.

			CAPÍTULO III

			AUTONOMÍA PEDAGÓGICA Y DE GESTIÓN

			Artículo 13.– Autonomía de los centros.

			1.– El departamento competente en materia de educación fomentará la autonomía pedagógica, de organización y de gestión de los centros y promoverá el trabajo en equipo del profesorado, estimulando su actividad investigadora a partir de la práctica educativa.

			2.– Los centros educativos dispondrán de autonomía a la hora de concretar los currículos, para cuyo desarrollo tomarán como referencia lo establecido en su Proyecto Educativo. Así mismo, esta autonomía queda reflejada en la elaboración de los proyectos que cada centro desarrolla, que tendrán su referencia también en el Proyecto Educativo. Para todos los proyectos se precisa la adecuación entre las decisiones curriculares y las organizativas.

			3.– Cada centro desarrollará su currículo. Podrán organizar los grupos y las áreas de manera flexible y adoptar las medidas organizativas o de respuesta a la diversidad más adecuadas a las características de su alumnado.

			4.– Los centros concretarán o adaptarán los currículos establecidos por el departamento competente en materia de educación y lo reflejarán en su Proyecto Educativo de Centro priorizando el impulso y el desarrollo de los principios, objetivos y metodología propios de un aprendizaje competencial orientado al ejercicio de una ciudadanía activa.

			5.– Los equipos directivos, dentro de su ámbito de autonomía, promoverán la participación de toda la comunidad educativa con el fin de impulsar el cumplimiento de los compromisos establecidos en el Proyecto Educativo de Centro.

			6.– Con la finalidad de alcanzar los objetivos de la Educación Infantil, los equipos directivos establecerán relaciones de colaboración y cooperación con otras instituciones próximas, especialmente con los ayuntamientos.

			7.– Los centros educativos colaborarán con las instituciones de su entorno para impulsar planes de normalización lingüística.

			8.– Los centros fomentarán la participación e implicación de las familias. Para ello, los centros y las asociaciones de padres y madres podrán organizar acciones formativas para los padres, madres, tutores y tutoras legales, teniendo en cuenta los principios de inclusión y coeducación establecidos en el currículo.

			9.– La autonomía ha de conjugarse con el hecho de que el centro educativo funciona y se integra dentro de un sistema educativo. La existencia de un marco capaz de combinar objetivos y normas comunes con la necesaria autonomía pedagógica y de gestión de los centros docentes obliga, como contrapartida, a establecer mecanismos de evaluación y de rendición de cuentas. La importancia de los desafíos que afronta el sistema educativo demanda como contrapartida una información pública y transparente acerca del uso que se hace de los medios y los recursos puestos a disposición de los centros, así como una valoración de los resultados que con ellos se alcanzan.

			Artículo 14.– Proyecto Educativo de Centro.

			1.– El Proyecto Educativo de Centro incluirá la propuesta integral que constituye la opción educativa del centro, y las grandes pautas orientadoras, que sirven de referencia para dirigir coherentemente el proceso de intervención de su comunidad educativa.

			2.– El Proyecto Educativo del centro recogerá los valores, los fines y las prioridades de actuación, incorporará la concreción de los currículos establecidos por el departamento competente, que corresponde fijar y aprobar al Claustro, e impulsará y desarrollará los principios, objetivos y metodología propios de un aprendizaje competencial orientado al ejercicio de una ciudadanía activa. Así mismo incluirá un tratamiento transversal de la educación en valores, del desarrollo sostenible, de la igualdad entre mujeres y hombres, de la igualdad de trato y no discriminación y de la prevención de la violencia contra las niñas y las mujeres, del acoso y del ciberacoso escolar, así como la cultura de paz y los derechos humanos. Recogerá asimismo la estrategia digital del centro. El Proyecto Lingüístico de cada centro, se haya encuadrado en el Proyecto Educativo del mismo y al igual que todo el Proyecto Educativo, partirá para su elaboración de la reflexión y análisis de su entorno.

			3.– Corresponde al Órgano Máximo de Representación en los centros públicos, o al titular de los centros privados concertados, la aprobación del Proyecto Educativo del centro, que en todo caso deberá hacerse público.

			Artículo 15.– Horario.

			1.– La incorporación de los niños y niñas por primera vez al centro será progresiva e incluirá un periodo de adaptación, adecuadamente planificado y consensuado con los padres, madres, tutores o tutoras legales, que facilite la generación de apego hacia el centro educativo y las personas que en él se encuentran a fin de que el centro educativo sea percibido por cada niño y cada niña como un entorno seguro y un espacio de relaciones, amable y afectuoso, continuidad de su entorno familiar.

			2.– En toda la etapa el horario escolar se organizará desde un enfoque globalizador e incluirá actividades que permitan alternar diferentes tipos y ritmos de actividad y descanso que se adaptarán a cada niño y niña en función de sus necesidades individuales. Se ofrecerán propuestas o situaciones globalizadoras que incluyan la alimentación, cuidados, procesos de aprendizaje y ritmos diferentes, en un entorno de bienestar socio-emocional.

			3.– El horario que corresponde a cada curso del segundo ciclo de la Educación Infantil será de al menos 875 horas anuales. Las actividades del alumnado se desarrollarán de lunes a viernes, en jornada de mañana y tarde, estableciéndose un mínimo de 25 horas semanales en cada uno de los cursos.

			4.– Las actividades de los niños y niñas incluirán tanto aquellas a realizar dentro del aula como las desarrolladas en zonas abiertas del exterior, procurando que estas se realicen diariamente. Además, se promoverán actividades que permitan el contacto directo con la naturaleza.

			Artículo 16.– Colaboración, implicación de las familias y tutores o tutoras legales en el proceso educativo.

			1.– Los padres y madres o tutores y tutoras legales tienen derecho al seguimiento y a la participación en la educación escolar de los niños y niñas.

			2.– Los padres, madres y tutores o tutoras legales deberán apoyar y participar en el proceso educativo, colaborando en las medidas de apoyo o refuerzo que adopten los centros para facilitar el progreso del alumnado, y adoptando compromisos educativos.

			3.– Asimismo, los centros y las familias o tutores legales, de manera individual, podrán revisar y llegar a acuerdos sobre la modificación de los compromisos establecidos a fin de promover la mejora del proceso educativo o de convivencia particulares del alumno o de la alumna, o para resolver necesidades o dificultades detectadas.

			Artículo 17.– Perfil competencial, formación y evaluación del profesorado.

			1.– Las maestras y los maestros deben disponer de un perfil competencial que les permita asumir en condiciones óptimas las responsabilidades propias de sus diferentes funciones y tareas:

			a) Enseñar los procedimientos y actitudes para que el niño y la niña puedan desarrollar las competencias a lo largo de la vida.

			b) Hacer propuestas de situaciones de aprendizaje en el aula, aplicarlas y evaluarlas, basándose en las competencias clave y específicas del currículo y las características de su alumnado.

			c) Investigar, innovar, desarrollar y evaluar los procesos de enseñanza-aprendizaje, a partir de la reflexión sobre su práctica y redes de formación en las que se integre.

			d) Motivar el deseo de aprender en los niños y niñas.

			e) Ajustar y adaptar las propuestas didácticas a las necesidades de cada niña y niño.

			f) Cooperar con otras profesoras y profesores y agentes educativos y participar en la gestión y mejora continua del centro educativo.

			g) Desarrollar sus actividades en las lenguas oficiales de nuestra comunidad y, en su caso, en alguna lengua extranjera, teniendo en cuenta el carácter bilingüe y plurilingüe de nuestro sistema educativo.

			h) Utilizar e integrar en el currículo las tecnologías de la información y comunicación, de forma adaptada a las características y necesidades de esta etapa educativa en colaboración, y de forma coherente, con la responsabilidad de las familias.

			i) Desarrollar una visión ética sobre su profesión y su compromiso social como agentes de cambio e innovación.

			j) Resolver de forma constructiva problemas y conflictos, utilizándolos como herramienta para el desarrollo en el alumnado de competencias personales y relacionales.

			k) Planificar su propia formación continua en base a la reflexión sobre su propia práctica.

			2.– La formación del maestro y la maestra tiene como objetivo alcanzar el perfil competencial necesario que facilite el acompañamiento del niño y niña en su desarrollo personal, afectivo y competencial. La educación inclusiva, la coeducación, la diversidad afectivo-sexual y la atención adecuada a los colectivos con necesidades educativas especiales y específicas de apoyo educativo serán objeto de especial atención en los procesos de formación. Asimismo, deberá incluir formación específica en materia de igualdad, de convivencia positiva y bienestar socioemocional en el ámbito de los centros docentes. Además, en prevención, detección y actuación frente a la violencia contra la infancia La administración educativa planificará las actividades de formación de los maestros y de las maestras, garantizará una oferta diversificada y gratuita de estas actividades y establecerá las medidas oportunas para favorecer la participación del profesorado en ellas. En el marco de las necesidades de cada centro se seleccionará la formación específica a partir de las conclusiones derivadas de los procesos de reflexión.

			3.– Se promoverá la coordinación y cooperación de todos los miembros de la comunidad educativa en los diferentes ámbitos educativos y organizativos del centro. Así mismo, se impulsarán acciones de colaboración y cooperación con otros centros y agentes educativos del entorno. El profesorado deberá colaborar e implicarse en dichos procesos.

			4.– La evaluación de las competencias del profesorado será realizada por el departamento competente en materia de educación, con la participación del profesorado, para contribuir a la mejora de su desarrollo profesional y a la planificación de las acciones formativas que se deriven de dicha evaluación.

			Artículo 18.– Respuesta educativa a la diversidad en el marco de un sistema educativo inclusivo.

			1.– En el marco de una escuela inclusiva todos las niñas y niños son sujetos de la atención educativa y deben beneficiarse, en un contexto ordinario, de las medidas y apoyos necesarios para garantizar el acceso a la educación y el éxito educativo en condiciones de equidad e igualdad de oportunidades.

			2.– Se definen como medidas de respuesta a la diversidad todas aquellas actuaciones educativas destinadas a superar las barreras de acceso al aprendizaje y la participación. Se considera apoyo cualquier elemento del contexto (personal, organizativo, material o metodológico) utilizado por los y las profesionales para facilitar que la escuela responda a la diversidad del alumnado.

			3.– Las medidas de respuesta a la diversidad deben atender a las necesidades educativas de los niños y niñas en un entorno normalizado e inclusivo, teniendo en cuenta sus intereses, motivaciones y capacidades para el aprendizaje y deberán suponer, en cualquier caso, una vía que les permita alcanzar los objetivos de la Educación Infantil.

			4.– La detección temprana de las necesidades educativas se constituye como un principio de actuación básico desde el comienzo de la escolarización. Todo el profesorado y el personal educativo habrá de participar activamente en la detección temprana de las barreras a la inclusión. Los programas y protocolos aprobados por el departamento competente en materia de educación tendrán carácter prescriptivo y deberán ser aplicados en todos los centros educativos sostenidos con fondos públicos.

			5.– Corresponde a los centros educativos generar entornos inclusivos y de aprendizaje basados en el enfoque del diseño universal para el aprendizaje, así como asegurar de manera eficaz las transiciones entre etapas y los itinerarios formativos.

			Artículo 19.– Transición.

			Los centros educativos deben prever mecanismos de coordinación y de traspaso de la información necesaria del sistema educativo, para garantizar la continuidad del proceso educativo de los niños y niñas en las transiciones entre ciclos y etapas, suponga o no un cambio de centro, a fin de asegurar la coherencia educativa y la continuidad formativa. Estos mecanismos, que incluyen establecer colaboraciones entre los y las diferentes profesionales de los centros de origen y destino, son especialmente necesarios en el caso de los niños y niñas con necesidades específicas de apoyo educativo.

			CAPÍTULO IV

			EVALUACIÓN

			Artículo 20.– La evaluación de los aprendizajes.

			1.– En la Educación Infantil la evaluación del proceso de aprendizaje de las niñas y niños es un componente esencial y debe planificarse y desarrollarse cuidadosamente dentro del proceso de enseñanza y aprendizaje.

			2.– La evaluación será global, continua y formativa. La observación directa y sistemática constituirá la técnica principal del proceso de evaluación.

			3.– La evaluación en esta etapa estará orientada a identificar las condiciones iniciales individuales y el ritmo y características de la evolución de cada niño o niña. A estos efectos, se tomarán como referencia los criterios de evaluación establecidos para cada ciclo en cada una de las áreas.

			4.– El proceso de evaluación deberá contribuir a mejorar el proceso de enseñanza y de aprendizaje mediante la valoración de la pertinencia de las estrategias metodológicas y de los recursos utilizados. Con esta finalidad, todos los profesionales y las profesionales implicados evaluarán su propia práctica educativa.

			5.– Las familias, los tutores y las tutoras legales deberán participar y apoyar la evolución del proceso educativo de sus hijos, hijas, tutelados o tuteladas, así como conocer las decisiones relativas a la evaluación y colaborar en las medidas que adopten los centros para facilitar su progreso educativo.

			6.– Las personas docentes evaluarán, además de los aprendizajes de los niños y niñas, el proceso de enseñanza y su propia práctica en relación con el logro de las competencias previstas en el currículo. Al menos al final de cada trimestre el equipo docente de cada ciclo recogerá los resultados de la evaluación y propondrá las modificaciones o tomará las decisiones oportunas para reconducir el proceso de enseñanza y aprendizaje.

			Artículo 21.– Informe de orientación escolar individual.

			1.– El tutor o tutora emitirá un informe de orientación escolar individual, con el fin de informar a los padres, madres, tutores o tutoras legales. Este informe se realizará al final de la Educación Infantil, así como cuando así lo exijan circunstancias extraordinarias, como la no promoción de ciclo, en el caso del alumnado con necesidades educativas especiales.

			2.– El informe de orientación escolar individual que se realice al finalizar la Educación Infantil indicará al menos el grado de adquisición de las competencias clave, incidiendo en las que condicionen más el progreso educativo de cada alumna o alumno, así como aquellos aspectos que se consideren relevantes para garantizar una atención individualizada.

			3.– Con el fin de facilitar la transición desde la Educación Infantil a la Educación Primaria, se prestará una especial atención a la coordinación entre ambas etapas para posibilitar la coherencia pedagógica y organizativa y evitar desajustes en el progreso académico del alumnado.

			Artículo 22.– Documentos oficiales de la evaluación.

			Los documentos oficiales de evaluación son el expediente académico, las actas de evaluación final de ciclo, el historial académico y en su caso el informe personal por traslado.

			Artículo 23.– Supervisión del proceso de evaluación.

			1.– Corresponde a la Inspección de Educación supervisar el desarrollo del proceso de evaluación tanto de los niños y niñas como de la enseñanza.

			2.– Así mismo, la Inspección de Educación pondrá especial atención en la adecuada elaboración, gestión y evaluación de los planes de actuación individualizados de los niños y niñas con necesidades específicas de apoyo educativo o de cualquier situación que requiera de la elaboración de dichos planes.

			3.– La Inspección de Educación participará en la evaluación del desempeño de la práctica docente en los centros públicos. Esta evaluación tendrá como objetivo fundamental garantizar la calidad del desempeño docente y asesorar en la adopción de las medidas que contribuyan a su mejora profesional y a la mejora de los resultados educativos del alumnado.

			Artículo 24.– Autenticidad, seguridad y confidencialidad.

			En cuanto a la obtención de los datos personales del alumnado, a su cesión de unos centros a los otros y a la seguridad y confidencialidad en la gestión de los mismos, se estará a lo dispuesto en la legislación vigente en materia de protección de datos de carácter personal y, en todo caso, a lo establecido en la disposición adicional vigesimotercera de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo.

			DISPOSICIÓN ADICIONAL PRIMERA.– Calendario de implantación.

			El currículo correspondiente a las enseñanzas reguladas en este Decreto se implantará en el curso 2022-2023.

			DISPOSICIÓN ADICIONAL SEGUNDA.– Enseñanza de la religión.

			1.– Antes del inicio del curso, las familias o tutores legales de los niños y las niñas del segundo ciclo manifestarán su voluntad de que estos reciban o no enseñanzas de religión.

			2.– Las enseñanzas de religión se impartirán durante una hora a la semana como máximo en el segundo ciclo de la Educación Infantil.

			3.– Las administraciones educativas velarán para que las enseñanzas de religión respeten los derechos de todo el alumnado y de sus padres, madres, tutores o tutoras legales y para que no suponga discriminación alguna el recibir o no dichas enseñanzas.

			4.– La enseñanza de la religión católica se ajustará a lo establecido en el Acuerdo sobre Enseñanza y Asuntos Culturales suscrito entre la Santa Sede y el Estado español cuya suscripción se produjo el 3 de enero de 1979.

			5.– La enseñanza de otras religiones se ajustará a lo dispuesto en los Acuerdos de Cooperación entre el Estado español y la Federación de Entidades Religiosas Evangélicas de España, la Federación de Comunidades Israelitas de España, la Comisión Islámica de España y, en su caso, a los que en el futuro puedan suscribirse con otras confesiones religiosas, que serán quienes determinarán el currículo de la Religión.

			DISPOSICIÓN DEROGATORIA

			Queda derogado el Decreto 237/2015, de 22 de diciembre, por el que se establece el currículo de la Educación Infantil y se implantan estas enseñanzas en la Comunidad Autónoma del País Vasco.

			DISPOSICIÓN FINAL.– Entrada en vigor.

			El presente Decreto entrará en vigor el día siguiente al de su publicación en el Boletín Oficial del País Vasco.

			Dado en Vitoria-Gasteiz, a 30 de mayo de 2023.

			El Lehendakari,

			IÑIGO URKULLU RENTERIA.

			El Consejero de Educación,

			JOKIN BILDARRATZ SORRON.
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ANEXO Il AL DECRETO 7512023, DE 30 DE MAYO
SITUACIONES DE APRENDIZAJE

La adquisicén efectva de las competencias clave descitas en el anexo | del presente decreto se verd.
favorecida por el desarrolo de una metodologia que reconozca a s nifos y las ifias como agentes
de su propio aprendizaje. Para elo se propone disefiar situaciones de aprendizaje estimuiantes
significativas e inegradoras, bien contextualizadas y respetuosas con el proceso de desarrollo integral
el nifo y de la nifia en todas sus dimensiones, que tengan en cuena sus potencialidades, intereses y
necesidades, asi como las dferentes formas de comprender la realidad en cada momento de la etapa.
Para poder llevar a cabo las situaciones de aprendizaje es de vital mportancia contar con una
intervencion conjunta, previamente meditada, consensuada y programada por el equipo docente. Para
ello se proveeran espacios, materiales ¢ infervenciones conjunias que permitan que se den esta
situaciones de aprendizaje.

Las acciones educativas, que se van sucediendo en el dia a dia defa escuela y n el juego espontneo,
e complementan y enriquecen a 0 largo de la etapa con situaciones y propuestas de aprendizaje
clobalizadas y centradas en una realidad cercana, Estas propuesas deben estar pensadas para
esvelar en el nifioy nifa e nterés por aprender, el hbilo de hacerse preguntas la habiidad de buscar
y encontrar respuestas creativas a Ias diferentes situaciones que Se va enconirando y que le levan a
actuar o intervenir sobre Ia realdad; , a su vez, incidren su capacidad de relacionarse, comunicarse
y aprender.

Un proceso de aprendizsje abierto que parte del iterés por conoter, saber y aprender que fiene fodo.
iy nia, implica poner ¢l foco en la importancia del proceso mis que en el resultado fnal, partrde.
relos, de preguntas claras y concretas, escuchando ias respuestas ¢ infereses que surgen de la
cotidianidad en la escuela. E1 equipo educafivo que acompafia al nifio 0 nifa escucha, obsenva, da.
tiempo, documenta, interviene cuando es necesario, sin adelantarse i dar soluciones, i interfeir en
Ios procesos.

En esta primera etapa cducaiva, los contextos y situaciones de aprendizaje signifcativas se dan a
diario en a escuela en una gran variedad de momenos de vida coficiana, en as que los niios y i
interaccionan con las personas  los objetos, como son as legadas y saidas, el Juego, la actvidad y el
descanso, el cariioy relaciones, el cuidado de si mismo y de i misma, la salud, a alimentacidn . Es
necesaria una reflexion por parte del quipo educafiv para que esios momentos se organicen y
planifiuen, de manera coherente con fa singularidad de cada cua, y se convirtan en contexios de.
bienestar que favorezcan el aprendizaje desde Ia sequridad, la empatia y el respefo.

Los contextos de aprendizaie globalizados dan senido  las capacidades de cualquier cje, porque son
vivenciales @ ntegran as propias experiencias de los nifos y nfas deniro de un contexio cotidiano en
el que se desarmollan, se comunican y se relacionan.

Elnifoy la nifia se vinculan al mundo desde si mismos y de si mismas, desde la elacion con su familia,
esde la relacién con los otros ifios y nifias, desde Ios adutos y aduias que les acompafian. En este
‘sentido, el utor o tutora cumple un papelcrucial ya que le acompafia en su desarrolo personal, afectvo,
Socialy comunicativo. En este Glimo aspecto, por efempl, favorecera que el o y 1a nia, partiendo
e su lengua familar, se nicen  aduieran of euskera.

Para propiciar situaciones de aprendizaje es imprescindl disponer de un enfomo dindmico, valioso
y flexibl; es dec, offecer contextos que permitan a la niia o al o constuir su propia identidad.,
‘explorar, experimentar, deduc, comprender y, en defntiva, ivir experiencias rcas. En ellas s¢
favorecera a socializacion y la nteraccion con e entomo individual y colectvamente.

‘Ademas, las siuaciones de aprendizaje favoreceran a autorregulacion de modo que el o y a nifia
podran f tamando decisiones que les permitan avanzar en su desarTolo siguiendo su propio itmo. EI
entomo donde se situard la situacion de aprendizale, se organizara en funcion de la edad y de sus
diferentes niveles de desarmollo, con la finaiidad de posibiltar la incusién, a diversidad y el recorrido
propio de cada cual. Ademds, se cuidaran la organizacicn, os espacios y ios materiaies.

Las situaciones de aprendizaje deben plantear un eto o problema de cierta compiejdad, en funcién de.
1a edad y el desarrollo del o o de a iia, cuya resolucion creafiva impique la moviizacin de manera
integrada de aprendizajes de as tres éreas en las que se organiza a ctapa, mediante a realzacion de
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Segundo oo

Nociones espaciales bisicas en relacén con o propio cuerpo, Ios objlos y Ias acciones, anfo en rposo
coma en movimien,

E1empo y sucrganizacién: da-noche., estaciones, cicos,calendari.

B. Experimentacién en el entomo. Curiosidad, pensamiento cientifico, razonamiento légico y
crestividad,

Pautas para Ia indsgacin en el snioma: nterés, cuiowdad, asombro, cuesionamisnts y deseos de
conosimiento.

Estrategiss de consiruocibn y nuevos conocimientos: relacones y conexines enie o conosd y 0
ovedeso, y eire experiencias previas y nuevas: andamisie @ nferaccions de cakdad con 25 personas
i, con gualesy con ¢ enfomo.

Modelo de contrl de varables. Estrategias y téonicas de investigacén: ensayo-rror, observacion.
‘xperimentacién,formulacin y comprobacion de hipétess realizacion de preguntas, maneo y bisqueda en
sints fuenies de formacién

Estrategias de planifcacién, organzacion o autorreguiacién de areas. Iniciatva en s bisqueda de acuerdos
o consensos en s toma de decions.

Estrategios para propner souciones: creatidad, didlogo, imaginacién y descubrimierto

Procesosy resultados. Halazgos. verficacién y concusiones
. Indagacién en ol medio fsico y natural. Cuidado, valoracién y respeto.

Elementos naturaies (sgua, Sera. aire). Caracterstoas y comportamiento (peso. capacidad. volumen.
mezslas o rasvases).

Infuencia de lss acconss de las personas en el medio fisia y &n el ptrimonio naturaly cuturl. El camtio
imtoo.

Recursos naturales. Sostenibiidad, energias impias y naturaes.
Fenémenos naturales: dentfcacion  repercusion en I vida de as personas.
Respetoy prteccién del medio natral.

Empati, cuidado y prteccion de los anmales. Respeto a sus derechos.
Respeto por e ptrmonio cultura pesene el medio oo

AREA 3. COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD

Los diferentes lenguajes y formas de expresién que se recogen en esta area contribuyen al desarolo
integral y amnico de los ifios y nifas, y deben abordarse de manera giobal ¢ ntegrada con las oras.
os éreas mediante el disefo de situaciones de aprendizaje en as que puedan ulizardiferentes forma
‘de comunicacion y representacién en contextos signifcativos y funcionales. El nifio o ifa nterioriza a
ravés de los sentdos todo lo que vive y siente. E relato tiene vtal mportancia para comuricar lo que
Siente, o que vive, y o que hace. El reiato ayuda a representar, organizar  regular la propia stuacién
intema y extema. En esta construccion del relato es imprescindible la inervencion y acompafiamiento
‘el aduito o aduta,para garantizar que éste se haga sin sesgos estereotipados Se pretende desarmollar
enlos nifos y nifias las capacidades que les permitan comunicarse a través de difrentes lenguajes y
formas de expresicn como medio para consirui su dentidad, representar fa realidad y relacionarse con
los demis.

Las competencias especificas del érea se relacionan con la habiidad de comunicarse eficazmente con
olras personas de manera respetuosa, étca, adecuada y creatva. Por un lado, se aborda una
perspeciiva comunicativa, y por el ofro, s persigue un enfogue inferactivo €n un confexo pluriinge &
intercultural. Las competencias especificas en tomo @ las que se organizan los aprendizajes del érea
‘estén orientadas hacia tres aspecios fundamentales de la comunicacibn: Ia expresian, fa comprensién
y a interaccion para visbilzar las posibikiades comunicativas de los diferentes lenguajes y formas de
‘expresién, aunque se concede un caréce priortaro al proceso de adguisicion del enguaje verbal. Por
oira parte, I comunicacion permite inferpretar y representar el mundo en el que ivimos, Por elo, se-
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Frmer s

Segundo s

57, Ublar Gvarsas herramentas o aplcasionss
dighaies ntitias y isusles para para expresarse de
maners cresta

Competencia sspeciics &

41 Partolpar aoivamente on scivitades Iideas &
apromacién a enguie escrto

42 Recur a escriuras indelerminadas.
‘espontineas y no convencionales ncorporéndcias &
54 producsiones con nfencén comuricatia.

7 Toskar iarés por comuricarse 3 Taves d
‘beigos escrtos, convencionales o o, valorando su
funcién comuricats.

42 Identificar siguna de la caracteristioas extuales
y paratedtusles mediante I indagacién acompafiada
ntextos de uso socal bres de preficios y 1560 8po
e estereotipos

337 Recume s 1a bibloteca como fuente de
nformacién y istrute, respetande sus normas de

‘Competencia sspeciics 5

51, Relaconarse con naturaidad en 1 reaidad
ingistca ycuuraldeldel grupo.

52 Maniestar inerés y disiue hacia actvidades
indvidusles o colecives relaconadas con Werstura
infant, obras musicaes, audovsuaies, danzas ©
dramaizaciones. avarsando e wa  actud
paricpativa.

51 Relacionares con normaidad &n 1 pluraidad
lingistiea y cultural de su entom, manfestando
interés por iras lenguss, eiias y cufuras.

52 Paricpar en interscciones comunicativas en
lengua. extariera relaonadas con ruinas y.
Stuaciones cotiianss

5.3, Paricipar en actvidades de sproximacién a ls
feratura infans, tant de cardcter ndidual, como
enconterlos dialégions y | paricpatuos,
descubriendo, explorandoy apreciando a belleza dei
lengusie erai.

5.4, Expresar emosiones, deas y pensamienios &
ravis de manfestaconés. arisboss y culraes.
difrtando del proceso creato.

55 Expresar gusios, preferencias y opiniones scbre
disintas manfestacones srtisicas, sxpioands 13z
emociones que produce su disite.

‘SABERES BASICOS

Primer oo

A Intencion y elementos de 1 interaceion comunicativa

1 deseo de comunicarse. La emocion  a prosimidad como base del nercamiyo comunicatio.

Lo expresion facaly corporal: gestos de intencién, necesidad, estado de dnim, y sensaciones que los

‘acomparan

1 contacto & nercambio visusl

Los primeras interaccones tinco-emocionsles y posturles. Expresionss faciles y gestusles. & dilogo

corporal.

Nanas, cancones de amuto y juegos de regazo.

Acitudes. comunicativas signfcatvas: atencidn corjunta, mirada_ referencial y comprensién de as
‘xpresiones smoconsles del sdulto o de a sdufta y reacsén ante sias.

Los objetos de uzo compartio como medisdores en os primeros contexios de interaceén.

Estrtegias que facitan o nfrcambios:contacta visuslcon e nteriocuto o nterlocutors, scucha atenta

‘espera para ntervenc.

E1umo de ddlogo y 1 shemancia en shscionss comurioatvas qus potencien el espeto y 1 igusldad.

8. Las lenguas y sus hablantes
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natural y alos seres vivos € inertes que forman parte de & con todo el cuidado y respeto que su edad
y apudes le permitan.

Este proceso e descubrimiento y conocimiento progresivo del entomo debers orientarse hacia el
esartolo de una inciiente conciencia de conservacion para que, desde estas primeras edades, se-
comprenda i impicacion y responsabildad de todos en e respeto y e cuidado del medio. A o fargo.
e la etapa, irén adoptando e incorporando en sus ruinas diarias habitos para el desarmolo sostenible,
como el consumo responsable o el cuidado de la naturaleza. Ello conirbuira a que, de manera
paulatina, aprendan a valorar las oportunidadies que offece el medio ambiente y todo aquéllo que hace.
posibi  vida en el laneta.

CRITERIOS DE EVALUACION

Frmer e T Segundo o

Competensia sspeciica 1

T\ Relaconar obyelos a park de s cuaidades o | 1.1, Exablecer isinies elacones enire o objlos

aibutos bisicos, mosirando curiosidad e nferés. | @ pari de sus cusidades o stibus, mestands
unosidad e meréa.

12Emplear los cuantficadores _basicos més | 12 Emplear los cuanfoadores basicosmis

Sigiicauos relacionados con su experienca diata, | Sgifcatvos en o contexo del juego y en la

fanto_en ol dmbito pibico como personai | iteraccién con los demas.

izindolos en of contexto deljuego y 1a inferaccsén

conlos demis.

73 Aphcar s conosimienios acerca de las nociones | 1.3, Ubioarse adscuadamente en los espacios

‘espaciales basioss para ubicarse en los espacios. | habituaks. tant> en reposo como en movimiento,

{anio en reposo como en movimiento, jugands con i | apcando sus conosimienios acerca de 25 nociones

propio cuerpo  con s objtos ‘spaciles bsicas  jugando con el propi cuerpo .
onobietos

1.4, dentifar 1ss stusciones cotianss en las que
s preciso med. ulizando el cuerpo 4 otros
matirales y herramientas para efecuar 1as medidas
15 Organizar su acividad, odenando las
secuencias y Uiizando las. nosiones. emporales
bisicas

‘Competancia sspesiioa 2
21.Gestonar s difcuades, et y problemas con | 2.1, Gesbonar_siuaciones. dfouades. reios &
iterés. o niciaiva, medianle U disién en | problemas plandicando secuencias de aciidades,
Secuencias de sctvidades més sencilss mostands infeés e nciaiva y colaborando con sus
iguales.
22 Proponer soluciones afemativas a ravés de [ 22 _Apicar progresivamente estrategias _para
Gistintas estategia, esouchando y respetando as de | canalzar 1 fusiacion ante las. difcutades ©
los dems problemas.

23 Plantea hipbtesis acerca del comportamieno de
irlos elemanios 0 materisles, verficindolss 3
ravis de 1a manipulaci y 1a actiacn sobre sls.
24 Utlzar difrenies esrategias para Ia foma de
decisiones con progresiva autonoma, afontando el
proceso de crascion de. solucones arginsies e
Fespuesta s os retos que sa I planteen.
25 Programar secuencias de acionss o
insirucciones parala rasoucion de fareas analbgicas
¥ dighales, desarrlando habiidades basicas de
pensamierio computacional
20 Paticpar en proyecios _colaborativos
ompartendo y valorando apinones. propas
sjenas, expresando concusiones persanses a party
Gesiss

“competencia sspecica
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personal a través de un trato individualizado a cada i o nifia, especialmente en o referido a fa
satisfaccion de sus necesidades, a partr de su rimo_bioiogico y procurando su_bienesiar y
confortabiidad. Todo ello contribuye aldesarrollo e una percepcion mas sjustada de si mismo y de
misma y al sentimiento de logro derivado de la percepcion de Ia progresiva competencia adquiida en
las actividades relacionadas con la alimentacion, Ia higiene, el vestido o el descanso. Por dltimo, se
‘deben estimular iniciativas relaivas a la importancia de prevenir los peligros y evitar s accidentes.

4 Establecer iteracciones sociales en condicions de igualdad, valorando la importancia de Ia
amistad, el respeto y la empatia, para consirur su propia dentidad basada en valores democratcos
¥ de respeto a los derechos humanos.

La construccién de a identidad es una de as resultantes del conjunto de inferacciones con el enformo.
Socialproximo. En este proceso de reformuacion de sus recursos cognitivos y afectvos necesaro para
stablecer nuevas relaciones con los dems y con el mundo, es preciso proporcionaries sentimientos
e seguridad y confianza mediante a creacion de vinculos de apego sanos y estables que hagan que
se sienta respetado, querido y valorado, y adopte de manera natural 103 modelos sociales adecuados
en un entomo de cooperacién, respeto  de empatia.

Enas primeras etapas, el ni o nifia comienza a percibirse como diferente a los demas; es capaz de.
percbif las expresiones emocionales de las ofras personas, pefo aiin no puede adoptar su punto de.
Vista. Mediante las distnas ineracciones y la mediacion dé las personas adutas, ira asimiando de
manera natural y progresiva modelos adecuados de relacion social, basados en el espeto, a empat

1a promocicn de la iuaidad entre hombres y mujeres.y el respeto a 103 derechos humanos.

El reconocimiento y aprecio hacia la pluralidad sociocultral del grupo se debe fomentar mediante.
propuestas didécticas y juegos que de manera crlca fomenten las distintas costumbres y fradiciones.
¥ favorezcan la comunicacion asertiva de las necesidades propias y la escucha actva de las de los
offos en procesos coeducativos y cooperativos. De esta manera, el alumnado va integrando
herramientas para oftecer y pedir ayuda y resoiver confictos de manera dilogada, con el fin de
alcanzar una meta comiin. Todo ello refuerza el senfido de pertenencia a un grupo social contribuye a
‘aprender a vivir en amonia con las otras personas y favorece el rabajo en equipo.

CRITERIOS DE EVALUACION

Frmer e T Sequndo o

Competensia sspeciics 1

T Adecuar sus acsones y rescciones 3 cada | 11 Progresar en &l comosimento G % cuerpo

Siuacin, an na teracoé idcay espontines con | sjustando. scciones y reacciones  desarolando el

ol entomo, explorande sus posiikdades moforas y | squilbrio, 1a percepcién sensorial y la conrdnacién

percepivas y progresando en preciién, seguidad. | en el movimrto

Soortinacién ¢ nencionslcad.

122 Mostar aceptaciony respelo por o propio cuerpo | 1.2 Marifestarseniimientos de seguridad personalen

2l de os demds, mejorando progresivamenta en u [ 1a_paricipacién en Juegos y en las_dversas

Sonocimento. Siuaciones de Ia vida catdians. confando en 1as

propias posiiidades y mostrando niiaiva.

1.3 Marifestar senfimientos de sequidad, afecto y | 1.3 Mancja dferentes abieos, Gies y heramientas

competenca en aresizacién de cada socién. n situaciones de Juego y en a reaizacion de treas
Sotidianas, mosiando un oniol progreso y da

‘oordinacién da movimientos de cardoter i

1.4 Aghcar sus conosimienios aoerca de las nocones | 1.4 Paricpar e Soositemas (sepacos de

femperales bisicas para ubicarse en i fempo, en | aprendzale) y coniextos de juego no estreotpados

relanidn con las scividsdes y ruinss de Ia vids | drigdos. y | espontincos sustindoss 8 s

cotiana,y con tros scontscimintos posiiidades personales

‘Competencia sspeoiica 2

21 Expresar _emociones y  senimientos. | 21 Tentiear y_expresar sus_necesiades

‘Gesarrolando de manera progresva Ia conoenci | senfmientos sustando progresamenis o conrol i

‘emocionaly estategias de reguiacién emocional. | sus emocionss.
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ANEXO ll AL DECRETO 7512023, DE 30 DE MAYO
AREAS DE LA EDUCACION INFANTIL

AREA 1. CRECIMIENTO EN ARMONIA

El érea crecmiento en armonia se centra en las dimensiones personaly social del ifo o de la nifa,
‘entendidas como inseparables y complementarias, que se desarrolan y regulan de manera progresiva,
conjunta y aménica, aunque solo adguiere sentido desde la complementariedad con las ofras dos, ya
que se produce en'un eniomo fisico y natural determinado y precisa de la utizacion de disinos
lenguajes y representaciones de a realidad.

Desde i profundo respeto a os rtmos y estios de maduracién individuales,los procesos de ensefianza
y aprendizaje deben adaptarse a las caracteristicas personales, necesidades, infereses y estio
cognitvo de cada ifo o nila. Se atiende, portanio, aldesarmolofisico-motor, ala adauiicion pauiatina
el control de si mismo y de si misma  ai proceso gradual de consiruccién e Ia propia identidad, ruto
e Ias interacciones consigo mismo, con el entomo y con los demss. En este proceso, se ira avanzando
esde la dependencia totaldel aduito o la adulta hacia una progresiva autonomia, en la medida en que
cada indiduo va aprendiendo a infegrar y a ulizar los recursos y estrategias que e facitan un
desenvolvimiento ajustado y adaptado

Las competencias cspecificas del érea idenfifican las actuaciones que se espera que 1os nifos y nifas.
‘sean capaces de desplegar en relacion con su propio desarolo personal y social a o largo de a etapa,
como_consecuencia de la infervencion educativa. Las fres primeras competencias especifica
esarrollan aspectos elacionados con su propio desarTolo personal: ¢l progresivo corirolde si mismos:
y de si mismas que van adquiriendo a medida que consiruyen su propia identidad, comienzan a
establecer relaciones afectivas con los demas y van wilizando os recursos personales para
Gesenvolverse en el medio de una forma cada vez mas ajustada e independiente, valorandoy confiando
en sus posibiidades y cualidades, y respetando las de los demds. La iltima competencia especifica
atiende a la necesaria correlacion entre la consiruccion e [a propia Kentidad y las nteracciones en el
entomo sociocultural en el que aquea s produce, resaltando la importancia de propiciar  avorecer
interacciones sanas, sostenibles, efcaces, igualfaras y respetuosas.

Los saberes basicos del area se presentan en dos grandes blogues: uno cenlrado en el desarolo de.
1a propia dentidad y otro que atiende a a nteraccion con el medio civico y social.

En las primeras ctapas del desarrolo, e propio cuerpo e fuente de aprendizajes, de relacion y de.
‘expresicn y base de la actvidad autonoma. El entorno escolar debe proporconar ¢l contexlo adecuado
y ¢l acompafiamiento necesario, bajo una mirada atenta, paciente Y respetuosa, para que 1os bebés y
1as bebss puedan descubrir el placer que les proporciona la actividad por iiciativa propia, que 5 su
principal necesidad en reiacion con su entormo, en un ambiente estimuiante de seguridad, cama y
tranquiidad. De ese modo, irén reconociendo su cuerpo global y parciaimente, sus posibiidades
percepivas y de accion, expresion y movimiento, asi como sus limitacions, siendo capaces de
dentiicar las sensaciones que experimenta, disiutar con elas y servise de las posiblidades.
‘expresivas del cuerpo para manifestarias.

Alo largo de Ia elapa, se iré evolucionando desde una actividad refija e involuntaria, hacia una
‘actvidad motora cada vez mas intencional, que se va desarrollando en paralelo al control progresivo
e su cuerpo. La adquisicien de destrezas cada vez més complejes seré e resultado de responder a la
necesidad de utizar nstrumentos y herramientas en as actividades cotidianas y en Ios Juegos mofore:
sensoriales, simbdlicos y de regias. Es importante disinguir entre juego y juego simbolico. El juego
hace referencia a la manipulacion, exploracion y a la experimentacion. El uego Smbaico, en cambio,
s una de Ias maneras que tienen el o y a nia de entender el mundo, s no es la Gnica. Mediante
el juego simb3ico el nifio o fa nifta canaliza la complejdad el mundo que e rodea. Este juego al
principio serd individualy en funcion de su desarrollo puede ser compartida. El uego simb3ico s, por
tanto, del ifio o de Ia nia y no del adulto o de Ia aduta. En este Juego podra ullizar objetos de su
entomo, pero no tiene por qué tener ningin soporte
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Frmer o

Segunds s

1 Infresarse por las propuestas y espacios en
contacto con  naturleza y s caracterstioas de los
Slemenios natursies de enfomo, mastands respeta
y diste hacia slos.

32 Igenticary nomerarlos fenémens amostércos

7 Wiosiar ina 5o de espetoy cdads aca o
medio natural, idenicando o impacio posiivo o
negativ de sigunas sccones humanas scbre ol
32, denificar rasgos comunes y derentes entre

habiuales en s enomo,  Sxpleando s
onsecuancias en 3 vida cobdans.

Seres vivos & netes.

3.3, Establecer relacionss entre sl mecio natural y
Social 5 partr del conocimiento y obsenacion d
algunes fenémenos naturdles

‘SABERES BASICOS

Frimer oo

A Didlogo corporal con el entomo. Exploracién creativ de objetos, materiales y espasios.

‘Curosidad e interés pr 1a exploracién de enformo y sus elementos.

Exploracion de objetos y mateises a través de los sentcos.

deniiicacién de 1as cualdades o aifutos de s obelos y materales. Efectos que producen dferentes
sccionss sobre sl

Relaciones de orden,comrespondencia, clasiicacién y comparacén.

‘Cusnifcadores bisicos contextualzados.

Nociones espacises bisioss enreacién con s propio cuerpe y s objtos.

Nociones femperales bisicas: cambio y permanencia, contuidad: sucesién y simutaneidad: pasade,
preserie y uro

B Experimentacién en ol entomo. Curiosidad, pensamiento cientifico, razonamients
crestividad

gico v

Idagacién en ef enforo manifestando diversas actudes: interés, curosidad, imaginacion, creatidad y
sorpresa.

Lo construccién de nuevos conosimientos: relaciones y conexiones. eire o conocido y o novedoso:
andamisie  nferaciones de caliad con 15 personas adias, con guales  con & entomo.

Modelo de_contrl de variables. Estrategias y téonicas de investgacén: ensayo-error, observacion,
comprobaciny rakzacin de preguntas.

- Indagacién en ol medio fsico y natural Cuidado, valoracién y respeto.

Efectos d la propiss acsonss en el medio o y e el patimorso naturaly cuu

Experimentacién con los clemenios natraies.

Fenémenos naturales habstuales: epercusién en s vida coidiana.

Respeto hacia a naturaleza, os seres vivos y o derechos de los animales

Respeto por e ptrmonio cultura pesente &n el mecio oo

Segundo oo

‘A Didlogo corporal con el entomo. Exploracién creativa e objetos, materiales y espacios.

‘Cuadades o airbutos de objelos y materales. Relacones de orden, correspondenca, clasicasén
comparacién.

‘Cusnfcadores bsios contextualizados.

Funcionaidad de fos nimeros en a ida cotdians.

‘Situaciones en que se haoe necesario medir
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En un contexto integrador y de apoyo, en el entomo social, cada vez con ms autonomia se empiezan
a poner en marcha recursos personales y estrategias que ayuden al didlogo y a la geston de los
confictos de forma cada vez mas eficaz. Para ell, los nifios y las nias comienzan a poner en march
‘Ge manera cada vez ms ofica2, recursos personles  estrategias que los ayudan a desenvolverse en
el entomo social con progresiva autonomia y a resolver los conflctos a ravés de diélogo en un contexto
integrador y e apoyo.

COMPETENCIA CIUDADANA

Con el objetivo de sentar las bases del fercicio de una ciudadania democritica, se ofrecen, en esta
etapa, modelos positivos que favorezcan o aprendizaje de acitudes basadas en valores de respeto,
‘equidad, igualdad y convivencia, offeciendo pautas para la resolucion pacifica y dialogada de los
confictos. Se invita también a Is identicacion de hechos sociales relativos a la propia identidad y

e fomenta un compromiso aciio con la sostenibiliad.  ta i, se promuce a adquisicion de hibilos
saludables y de cuidado y sostenbies a parti de rufinas que 1os nifos y nfas van infegrando en sus
préciicas cotidanas. Ademas, se ponen las condiciones necesarias para crear comportamienios.

Es e momento ideal para trabajar, esablecer y aulomatzar el cumplimiento de
normas esenciales de convivencia,intentando consirir un puente de acluacion enire ¢l ufor o a tutora
Y105 pades, madres, tutores o tutoras legales.

COMPETENCIA EMPRENDEDORA

La creacion y a innovacion son dos factores clave para el desarrolo personal, la inclusién social y la
ciudadania actva. La Educacion Infanti es una etapa en a que se estimulan la curosidad, a iniciaiva,
Ia imaginacién y la disposicion a indagar y a crear a través de propuestas didaciicas, situaciones de.
‘aprendizale o contexios de uego o cual supone una oporlunidad para materializar Ias deas personales
o colectivas. De esta manera, se asientan Ias bases del pensamiento estratégico y creato, la
resolucin de problemas personales y ecosociales, y se fomenta desde [as primeras edades, l anisis
erico y constructvo.

En el desarollo de esta competencia en la Educacicn Infant, 10s nios y las nifas deben tener
conciencia de aquelas capacidades que eniran en uego en el aprendizaje, como la atencion, la
concentracién, la memoria, la comprension y Ia expresion lingistica o Ia mofivacion de logro, entre.
otras.

COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESION CULTURALES

Para que los niios  ifias consiruyan y enriquezcan su identidad fibre de estereotipos se fomenta en
esta etapa a expresion creativa de ideas, sentimientos y emociones a fravés de dversos lenguaies y
distintas formas arisicas. Asimismo, se ayuda a desarrolo de la conciencia cutural y del sentido de
pertenencia a a sociedad a ravés de un primer acercamiento citco a las manifestaciones culturales y
artisticas. Para ello, se acercard a s nifios y nifas al mundo pidstco y aristico, pariendo siempre de

sus intereses y capacidades.
En nuestro sistema educativo la competencia en conciencia y expresién culturales vascas cobra
‘especial relevancia, en los nifos y niias, ya que muchos de ellos y ellas entraran por primera vez en
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Frimer oo

Fepertor linglisteo ndividual

Realdad lingiistica del grupo o enloro. Palabras o expresionss que responden a sus necesidades o
ntereses

- Comunicacién verbal oral. Expresién-comprensién didlogo.

El enguaje oralen situaciones cofans: pimeras conversacions con sorido, vocalzaciones y uegos de
nteracoan,

Expresién de necesidadss, vvensias y smocones.

Lenguaie oral como regulador d I propa conducta.

"Repertorolnglistico: stuaciones comuricatias, conversaciones colecivas, 16xico y discurso.

Lo expresion sonora y Ia arculacién de las palabras. Juegos de imtacién, ingUisticos y de percepcién
sudiiv,

‘Comprensién del mundo y de mensaies a ravés de I esoucha achva.

Vocaburio, Denominacién de la residad

. Aproximasién a1 engusje eserito

Forms sscrtes y otos simbalos presenias en el snfomo.

Acercamiento 3oz usos del lengusie scri.

Lectua 3 través de moelos lecores de referenci.

- Aproximacién a1a educacion teraia.

Tertoslerario infanties orales y escrios con contenido e d prejucos, que respondan a s reos del
Sigio X1y desarrolen valores sobre cita de paz, derechos del R0 y de a i, gualdad de género y
Gversidad éimoo cuturs.

‘Situsciones de lecur.

finculos afectvos y iicos a través de modelos lecores de referencia.

F_Lenguaje y expresién musical

‘Reconosimients, evocacién y reproduccién de canciones  oras marifestacones musicales. Senfimientos y
emociones aue iransmten

Posiiidades sonoras y expresivas de 1 voz, del cuerpo,de s objetos  de os nsimmentos.

Lo escucha como descubrimientoy disfte del enfomo.

‘Sonidos, entoncibn y rtmo.

G- Lenguaie y expresion plésticay visual

Materiales, colore, texturas,tionicasy procedimientos pidstcos.

Expresiones plistioas y vsuales. Oras expresiones atstas.

H. Lengusje y expresidn corporal

Expresién fbre  ravés delgesto y del movimiento

Desplazamentos pr o espacio

Juegos de imiacién  ravés de maronetas, musiecos u oo abjetos de representacion espontines.

‘Segundo cide

‘A Intencién e interaceién comunicativ.

Repertoro comuricatio y slementos de comunicasén no verba

‘Comuricacién inerpersonal: empatiay aseridad

‘Convenciones sosiales del nfercambio Inglisico en situacones comunicatvas que potencien ol respelo y
1a TgUaldad: tencion, escocha aciva, fumos de ddlogo y atemania
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Frmer o

Segundo s

22 Refasionares son as bas personas acepandsy
mosirando sfecto de. manera  Wore,  segura.
respstuosa y skjads de fodo oo de estreotpos.

23 Afroniar pequeas. adversidades, manifestando
acttudes de superacion, y solistando y prestands
ayuda.

27 Ofrecery pe ayuda en sivasiones coidanas.
Valorand Jos benefos de 15 sooperscian § 1a%
relaciones igualtarias

23 Expresar inguictudes, gustos y preferencas.
mosirando satistaceidn y segurkdad sobre os logros
onseguidos.

‘Competencia sspeciica 3

31 Adqure esrategias y habios relaconados son &
‘autocudado y ol cudads delentoro.

32 Reconocer y anisar Ia sucesién temporal de
acivdades,  rimos  belogioos  y - pautas
Socioculurses que esiuchuran a dnémica cobdiana,
‘asocindola 3 clementos. rocedimientos y aciudes
soncrets,

T, Reslar schvidades relaconadas oon &l
autocuidado y o cuidado del enfomo con acttud de
respeto, mostrando autoconfanza & niaiva

32 Respstar la secuencia femporal szociada 3
los _scontecimentos y _acividades _cotidanas.
‘daptindose a as uinas establecidas para el grupo
7 dasanlando compartamienios respetuosos hacia
las dems personas

‘Competencia szpeciioa &

41 Establecer vinculos y relaciones e 3peg
Saludabies, demostando. acttudes de. afecto
empatia haca lss demis personas.

42 Reproduci conductas  stuaciones praviamente
bservadas en su entomo préximo, basadas en el
respeto, Ia empatis. Ia gusidad de género y of
respeto a os dareches humanos, a raves del fuego
deimitacin,

43nicirse en la gestén de conficios con sus
guales con Is mediacién d la persons sduta,
‘Sxperimentando los bensfiss y Ia saisfecsén do
Hegar a scuerdos.

T Parspr oon st e g Y
propuestas colecivas relaconindose con- oras
personas con actiudes de sfecio y smpats. y
Suiando odo tpo de discrminacién

42 Reproducc _conductas,  acciones o
Suaciones 3 bavés del fuego_simbolco en
nteracobn con sus iguaies, identicando Y.
rechazands todo e de estraotpos.

43 Paricpar actvamente en achvidades
relacionadas con Ia refleién sobre lss normas
Sociales que reguian a convivencia  promueven
valores oomo ol rspeto  a dversidad y Ia gualdad
de género

44 Proponer _stematias de gestén de las
actiidades. en stuaciones de confict, teriendo en
uenta o orterios de oras personas

35 Parkpar, desde una scitd crfca, _desde
o respeto, en acividades relacionadas con
costumires y radicones. éincas y  culturales
presenies en su entomo, mestando. intrés por
Sonooeriss,

‘SABERES BASICOS

Primer o

A_El cuerpoy el control progresivo del mismo.

‘Descbrimientsy reconosimiento de a propia imagen y 1a de as personas de su enforno. ldenicacién .

respeto de las diferencias.

‘Cuosidad e inerés por la exploracién sensomotrz. ntegracin sensorial del mundo @ taves de sz

posiildades percepivas

Exploraciény experiencias actvas. £l movimiento ore como uente de sprendizaje y desarolo.

ol contacto con s oras personasy con los objetos. niativay cuiosidad por aprender nevas habiidades.

Experimentacién maripuiativa y domino progresio de coordinacién viso motiz e ol contacto on abietos
materisis.

‘Adaptacén y progresivo control del movimiento y de Ia postura a Ias diferenies Stuacones de la vida
otigans.

Estrategias paa identficar y evia situacones de peigro.
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‘ante un hallazgo, formularideas o preguntas y contar o representr sus inferpretaciones o conclusiones.
Todo eflo en un contexto sugerente y afable que esfimuar, sin forzata, su curiosidad por entender o
que les rodea y les animara  plantear soluciones creativas y orginales para responder a los elos que
se plantean. )

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Identifcar las caracteistcas de materiales, 0bjetos y colecciones y establecer relaciones e
cios, mediante a exploracion, Ia manipuiacion sensorialy ¢ manejo de herramientas sencilas para
escubrir y crear una idea cada vez mas compiefa del munco desarrolando las destrezas égico-
matemtioas.

En esta etapa, la curiosidad de las niias y nifos por descubrr ef mundo que los fodea hace de la
exploracién a través de la manipulacion sensorial e mstrumento perfecto para idenificar la
caracteristicas de los materiales y Objelos de su entomo mas cercano y para establecer relaciones
entre ellos. La finaidad de este juego exploratorio en edades muy tempranas es disitar de la
‘sensaciones fsicas que produce. Sin embargo, a medida que el niio o a nifa se desarrolla, la demanda
‘exploratoria se amplia: al propsit de obtener placer por sentr y locar se afiade progresivamente
interés porindagar acerca de las iferentes caracteristicas de os objetos. Al movimiento ampii y global
se suma la capacidad para efercer acciones mas especiicas y minuciosas sobre ellos. Todo ello les
proporciona cada vez mas informacion acerca de sus cualidades.
La persona aduta debe proponer retos que hay que resolver, contextualizados en siuaciones de.
‘aprendzaje y experiencias signiicativas, eligiendo el material y el ipo de actvidad que responda a
intencionaidad que se pretenda consegUir y teniendo en cuenta que debe parir de s infereses y as.
interaccion con los demas debe jugar un pape! de primer
nifias y inos continian estableciendo relaciones enire sus aprendizajes, 1o cual les
permitra_desarrollar progresivamente sus habiidades logico-mateméticas de medida, relacian,
clasficacion, ordenacién y_cuantiicacion; primero, igadas a sus intereses,_partculares y,
progresivamente, formando parte de situaciones de aprendizaje que afienden también a los ntereses.
‘arupales y colectvos.

2. Desarrola, de manera progresiva los procediientos del método cientifco y las desirezas del
pensamiento computacional, a raves de procesos de observacion y manipulacion de objetos, para
inicarse e Ia nferpretacicn del entomo  responder de forma creativa a as situaciones y retos que:
se pantean.

Sentar las bases del pensamiento cientifco, la_inicialiva investigadora y Ia curiosidad por ¢l
conocimiento es inherente al desarrolo de la etapa Educacién Infanti. A o largo de Ia etapa, los ifios.
y iftas deberén encontrar soluciones o aftemativas originales y creativas a diferentes cuestiones, retos
o situaciones. Y lo harén mediante Ia apiicacion de procesos inciaimente sencillos y manipulativos, que:
progresivamente ganarén en compiejdad y requeriran mayor capacidad de absiraccion. Dichos.
procesos son propios tanto de Jas desirezas de pensamiento computacional y de disefio como del
método cientiico, y se apiicarin descomponiendo una tarea en oiras mas Smples, formulando y
comprobando hipdtess, explorando e nvestigando, relacionando conocimientos y planieando ideas o
soluciones originales.

3. Reconocer elementos y fenémenos de Ia naturaleza, mosirando inferés por los habitos que
inciden sobre ela, para aprecir la importancia cel uso sostenibie, ol cuidado y la conservacion del
entorno ena vics de fas personas.

El entomo priximo es el primer contexto con el que se relacionan 0s nios y nifias desde su nacimiento.
Los diferentes elementos  fencmenos naturales que en 6l se desarrolan atraerdn su atencin y
‘supondran una oporunidad ideal para alentar su curiosilad a medida que Ios va descubriendo. La
actitud con la que se relacionen con el medio fisico y natural condicionara en gran medila sus
‘experiencias y aprendizajes. Asi, desde el primer momento, debe propiciarse un acercamiento al medio
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a realzar en ol Educacion Primari. Para el a accién ecucativa se confextuaiza en s cotianidad
 debe foneren el dia a i o empo pausado y rlaado que combine mamentos de juego con los
idados mprescindibics s dfetericsrimos y necesdace e eposo, simentacién e higenc el
iy e a ira,Garantzando un confexto de confanza, seguridad y bienestar.La cstabiidad en s
relaciones aue € proporciona 4 ida cotiana ofece a oy aa nfa a oporunkiad de Gesarolar
Sis capacidades en tn amivente reparado, Gonde tene derecho @ poder £Scoger 0 que quiee hacer
Geniro e un amplo abanco de propuestas de oo, donde puede i uperando pequenios rtos de
foma autdnoma.

Debido a u desarroll madurativo, f docerte ola docents debe estimuary rabajar d foma sspecial
desirezas  habiiades relacionadas con Ia autonomia personal,conto de csfireres, icio en a
manipiacion de. ensiios, Moo en a invesigacin, descubamiento o 1a. acvidad oupal
descbrmiento de us posibiidades y Imiaciones, oc.

X parr del sequndo cic, 30bre fodo, 108 nuevos reos, mayores ivels de autoconociTient,
relaciones, lenguaie, cic. Syudarén a U mayor desempans en 45 compelencias cave reacionadss
con'os desafiosde igo .

En Is saboracion de i enseianzas bisicas de la Educacin Infant, se ha adoptado una vision
Csinicturaly funconal G 83 competencias cave, n s que suS s Gmensiones —ia cogniva o
conocimientos: la nsrmental o desirezas, y a acliudinal o actludes-— se infcgran en scconcs
concrels para resoiver de manera cficaz una tarea sgnifcaiva y contextualizada orenada sl
Gesarral nferal de iios y nnas, esponcienc ast i oietio esiohecido en cate docrlo La
competencias clave deben ser sbordadas de manera gobal desde fodas s éreas que corforman fa
ctapa.

En'las competencias se han incorporado destezas esenciaes como el pensamient ciico y la
resolucén de provlemas, o raba en cauipo, las desiezas de comuricacion y negocicion, s
Gesirezas anafioss, o e aesrezds mercuflres. Esas facifan a nRos y s l dsscubrmEnt,
eI conocimientoy s comprensién de s reaidad, que sbarca eire 07cs, e enormo y os bieos,
organizacones  elaciones soiales o disinto engusles para comunicar de una mancra respeuosa
J reativa sus leas, menciones 0 vivencias.

il desarolo de as compelencias viene condiconadeoporlas distntas fomas de comprenderareaidad
en’cads momeno de Ia ctapa que, aunque fine carécter gobel, se organiza en dos cios con
nencionalidad cducaiva, cuyos Semenios cumicuares S adapan 8 Ias caracersicas y
paricaridaces delsumnado de cada uno d €5t cicos. £n 1 primer cico se G cspecial reevancia
o3 procesos de conocmieno y dominio el propio cuerpo yce ndvicualzacén, aa consrucion de
na rama de relaconee ¢ neraceioncs en e oo 160 y so0al, v i so de os engusics Qe fa
hacen posible. Todo el regido por o princpio fundamental d respeto a o rimos ndividusis do
cada oy e, 8 88 ciGados esenciles en un entomo afecio, partpato y de gualdad que e
proporione confanza, bienesiar y seguad. En e segtndo cco, 56 ampln y refuerzan 103
Sorendizsjes adquridos previament,  se nensifca ! protagonismo de s adqusiGEn de destrezas
Qe conirowyan a <apronder a sers y saprender a hacer. avanzando asf on ¢ caming hacia e
desarmallo do n certo rado de sutonomya, esponsabilad s iciaia e f reaizacen de tarcas. En
ambos cicos, o proceso de desarol y aprendzaje viene marcado por fa servacion, a escicha
i y o1 sufner progreso e 1 aciidad a TavEs de s Sxpermentaciony 3l jego.

Las competencias clave se v refijadas tano en os dierenes iementos curictiares como e fos
prinipos pedagagios propos de a eapa. s e

&l Grimero ge £s08 pniios s el fomento deldesarrllontegrl de niios y nis. Esa tarea exige
conocer sus necesidades, nereses o inuiciudes, o mplca conacer fambién los factores y los
procesos evoutivos e confguran us posibiidades de expermentar,de desaolerse y de prender.
Bl misro moco, drrespucsa a csas necesdade, niereses  nauehides, & funcion e su madure
del momento vislen faue se encuen'ran, pemite roporcenares (43 herramientas ue s ayuden
2 desenvolverse con mayor aulononia y a fforar con responsabiiad los rctos que.puedan
resentarse a sty 8190 laz0. e endiin en cuents s neceaiGades  oportriaades ndvueles
e cada ik o i, e como a8 de su cotexl famiiar y e cstabiecerén 1 medidas ordnaris y
extraorinarias que garantoen su Incusion ccucatva. Para oo, se pretard cspecial aencion a a
Sccoshidad del metenal marpuiaivG on ol aua. ASmiSTo, o s0H0 d 12 achvdades danas deber
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ANEXO | AL DECRETO 75/2023, DE 30 DE MAYO
COMPETENCIAS CLAVE DE LA EDUCACION INFANTIL

La Educacin Infantl pretende contibuir al desarrolo integral y aménico e I0s nifios y niias en todas.
sus dmensiones: fisica, emocional, afectiva, social, cognifiva y artstca, polenciando la autonomia
personal y la creacion progresiva de una imagen positva y equilbrada de si mismos y de i mismas
i como a a educacion en valores civicos para a convivencia. Todo ell, en estrecha cooperacion cor
las familas. Esta etapa tiene un caricter giobal en cuanto a la orlentacion educatva se refiere para
promover el autoconocimiento, el descubrimiento y la exploracion del entomo y la comunicacién a
ravés de sus potenciaidades.

Cada nifo y niia nace con un enorme potencia, pero serd o que viva lo que determine hasta dénde.
‘se manifestars ese potencial La capacidad de creaf nuevos Gicuitos neuronales permanentes, de crear
y fortalecer esiructuras cerebrales, la capacidad de aicanzar todo potencial es aigo que ocurte muy
tempranamente, on las efapas de méximo desarrollo cerebral: la gestacion, el nacimiento y los fres
primeros tres afos de vida, sobre todo el primero de ello. Durante este primer afio deberd asegurarse.
que el potencial del nio y de a nifia sea pieno, permitiéndole crear habilidades que necesitard, no solo
para sentarse, caminar o hablar..., sino para sentirse confiado, Sequro, capaz, para controiar mejor sus.
‘emaciones, relacionarse bien con los demas y aprender sin difcultades en la escuela. Por eiemplo, la
maduracion aicanzada gracias al movimiento har que sea posible madurar en todas (as demss arcas.
El desarmollo que se lleva a cabo en Ios primeos aios de vida hace que se considere a la etapa de.
Educacion Infanti el incio del proceso de adquisicion de las competencias clave para el aprendizaje
permanente que aparecen recogidas en la Recomendacicn del Consefo de 2 Unién Europea de 22 de.
mayo de 2018 y han sido adaptadas, a este decreto. Dichas compefencias son las siguientes:

— Competencia en comunicacién ingistca.
— Competencia pluriingte.

— Competencia matemética y competencia en ciencia, tecnologia  ingenieria
— Competencia digtal.

— Competenciapersonal, socialy de aprender a aprender.

— Competencia cudadana.

— Competencia emprendedora.

— Competencia en conciencia y expresion culturales.

Si bien de acuerdo con 1o expresado en la recomendacion, no existe jerarquia entre las distintas.
competencias, considerandose todas igualmente importantes, es evidente que el desartolo del nifio y
Iania en esta elapa poseen unas caracleristicas deteminadas propias que iraen coNSigo Que Unas
de las competencias clave tengan priordad tanto en el desarmollo general y por 0 tanto a la hora de
trabajarse en el aula.

No existen limits diferenciados entre las competencias clave, sino que se solapan y entrelazan
Tienen, por tanto, caracter transversal y ninguna se corresponde directa y univocamente con una dnica
éreay fodas se adquieren y desarmolan a pat de s aprendizajes correspondintes a entormos propios
e experienciay de desarrolo nfani que se producen en las distntas dreas. Este caracter ransversal
de las competencias favorece el enfoque globalizado propio de la etapa de Educacion Infanti.

Se espera que el inicio en la adauisicén de las compelencias clave durante esta etapa sea cuida
‘acompaiiada y mimada por el pofesorado ya que supondra la base sobre a que sustentara el rabajo
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E1 desarmollo de la personaiidad en esta etapa se corresponde con la consiruceion de 1a propia
identidad, cferenciada de las demas. La infervencion educaliva debe guiary potenciar ¢ logro de una.
‘automagen ajustada en todos Ios aspectos.

Es|a edad ena que se produce e descubrimiento de la sexualidad y se nicia a consiruccién sexual y
e género. Toda interaccién con el personal educador orenta y modela en gran medida al nifo y la
nifi, ya que tiende a imitar y reproduc Ias esirategias reiacionales de las personas adufas que les
todean, en las que puedan estar nomalizadas acltudes sexistas por elo es imprescindidle dentiicar
y eradicar, en su caso, los posibies mecanismos de discriminacion explcta u ocuta que puedan
persist en el entomo escolar.

El desarrollo de la afectiidad es especialmente relevante en esta efapa, ya que es la base de I0s.
‘aprendizaies y conforma la personaldad infant. Por ello, debe irabajarse desde el primer momento
on el reconocimiento, la expresion y el control progresivo de emociones y senfimientos. La expresion
instintiva de as primeras emociones, asociada sobre 0d0 a a sasfaccion de las necesidades bsic
ira evolucionando hacia formas progresivamente complejas y sofisicadas, conscientes de las norm
y valores sociales. La inferaccién con e eniomo proporciona una informacisn de uno y una misma que:
contrbuye, en gran medida, a la construccién de la propia imagen, igada a su vez al desarrolo de.
sentimientos de segurdad, autoconfianza y autoestima.

Los cuidadios deben responder a esténdares de caiidad y contribuir aa toma de conciencia de si mismo.
y de si misma y de sus posbildades. Las necesidades deben atenderse en un cima acogedor y
franaulo, que proporcione Ios tlempos. necesarios para que cada momento se viva como algo
placentero. Solo a partr de csa sensacion de bienestar, el festo de principios alcanza un valor
significativo y global.

En este marco, la vida escolar se organiza en fomo a rufinas estables, planificadas a partr de 0s fitmos.
biologicos  vinculadas a la adquisicin progresiva de habitos saludables de alimentacion, higiene y
escanso. De forma paulatina, e incrementara su niciativa para incorporar en sus préciicas cofidian
10s habitos que contribuyen alcuidado del ropio cuerpo de Ios espacios en 0s que transcurre suvida
cotiiana, en paralelo al desarollo de la autonomia personal y el despertar de la conciencia de la
relacion de interdependencia  oco dependencia entre las personas y of enformo. Asi, se producta el
progreso_desde la dependencia completa hacia una cierta autonomia en la satisfaccion de sus
necesidades y on Ia adquisicion de habilos sostenibies y eco socialmente responsabes.

El establecimiento de vinculos afeciivos de caidad con las personas significativas que les rodean
potenciaré la nteraccion y la curosidad infant por conocer y comprender como funciona la reaidad.
Con a incorporacién al entomo escolar,irén descubriendo su pertenencia al medio social: se amplian
e manera significaiva las relaciones inferpersonales, se generan nuevos vinculos y se desarrollan
acitudes como a confiana, la empaia y ¢ apego, que consfituyen la slida base para su socializacion.
La escuela se convierte en una pequefia comuridad de convivencia en la que se desarrolan la
habiidades sociaies y cada persona puede expresar sus necesidades respetando las de Ios dems
‘entendiendo que las pautas clementaies de convivencia se derivan el respeto mutuo, y aprendiendo
a gestionar y resolver los confictos de manera dialogada y evitando cualquier tpo de violencia y
discriminacién.

La diversidad éfnico-cultral posibita el acceso de niios y nifas a los dversos usos y costumbres.
Sociales desde una perspeciva criica, abierla @ inclusiva que les pemia conocer las diversa
manifestaciones cufturales presees en la sociedad y generar asi actudes de aceptacion, fespeto y
aprecio.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1.Progresar en e conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisicién de distntas esiratecias,
‘adecuando sus acciones @ la realidad del entormo de Una manera sequra, para consiruir Una
autoimagen ajustada.

El conocimiento, valoracién y control que los ifios y ifias van adguiriendo de si mismos y de si mismas.
y del uso de los fecursos de su propio cuerpo, juno a a iiizacion de s sentidos para desenvoiverse
en el medio de forma cada vez mas ajustada e independients, son aspectos fundamentales que van
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Los diferentes lenguajes y formas de expresidn que s recogen en el érea contibuyen al desarolo
integral y amnico de los ifios y nifas, y deben abordarse de manera giobal e ntegrada con las oras.
os areas mediante el disefio de situaciones o espacios, no estereatipados de aprendizaje en las que:
puedan uffzar diferentes formas de comunicacien y representacion.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Manifestarinerés por interactuar en situaciones coficianas  través de a exporacion y o uso de-
s repertorio comunicativ, para expresar sus necesidades  ntenciones y para responder a las
‘xigencias del entomo.

El deseo o a necesidad de interactuar con el entorno es el mofor que posibita la evolucion de la
Gestrezas comunicativas. Para elo es imprescindibie experimentar el placer de comunicarse mediante
Ias primeras inferacciones ligadas a a emocin, que se producen en situaciones lobales cuyo contexto
(gestos, siencios, prosodia._) faciltan la comprension, la expresion y la inegracion de s significados.
G las palabras antes de que el nifio o la ifia sea capaz de usarias. La persona adulta, como principal
interiocutor o inferocutora en las fases iniciales, se convierte en el facitador o faciitadora de fa
‘experiencia comunicativa de cada o o ifa a part de experiencias compartidas.

Estimular y promover  infencién comunicativa favorece ¢l despliegue de dferenes capacidades que
le permitiran erpretar los mensajes.de os demas e interactuar con el entomo para expresar sus.
necesidades, emocions, sentimientos o ideas en Un clma de bienestar y sequrdad emocional y
sfectiva

Partcipar en situaciones de comunicacion signficativas y funciones, desde ¢l respeo alas diferencia
individuales, permiira al alumnado conocer ¢ integrar progresivamente a su repertorio comunicativo los
diferenteslenguajes (verbal, no verbal, plastico, corporal, musical, digial..)  descubri
posibiidades expresivas. de cada uno dé elos, para ullizar de manera ajustada y eficaz el mas
‘adecuado en funcién de su intencién comunicativa o de las exigencias del enforno.

Estas interacciones comunicaiivas fomentaran también la adquisiion progresiva de las convenciones.
Sociales que figen los infercambios comunicativos, asi como la curisidad y mofivacion hacia o
‘aprendizaje de ofras lenguas, acercéndose progresivamente a los signiicados de distintos mensajes
en contextos de comunicacion conocidos.

2. Interpretary comprender mensajes y representaciones apoydndose en conocimientos y recursos
e su propia experiencia para responder 4 las demandas del enfomo y constnu nuevos
aprendizajes.

La comprensisn supone recbir y procesar informacién expresada a ravés de mensajes variados
(orales, esciitos, muitimodales. ., representaciones y manifestaciones personales, sociales, culurales.
Y artisticas_proximas al interés o a la necesidad personal, en distntos ambios y formatos

La comprension impiica nterpretar mensajes, analizaros y dar respuesta a los estimuos perciodos.
Para elo, e alumnado de esta etapa ra adquiriendo y activando distntas estrategias para desarmolar
Ia capacidad de realizar anticipaciones, aproximaciones e inferencias de una manera cada vez
personaly creativa. De esta forma, pocis comprender los mensajes y las nfenciones comunicativas de.
olras personas e it construyendo nuevos significados y aprendizajes, progresando desde
‘acompaiiamiento y la mediacin critica y ajustada, hacia un deteminado grado de autonomia y
conocimiento del mundo.

3. Producir mensajes de manera eficaz, personal  creativa uflizando dferentes lenguajes,
Gescubriendo los codigos de cada uno de elos y explorando sus posiblidades expresivas para
responder a diferentes necesidades comunicativas.

En las primeras etapas, Ia produccidn y emisicn de mensajes tienen que ver con la necesidad de.
contacto y satisfaccion de las necesidades més bésicas; el lengusle corporal y gestual es el esencial
en ese primer acto comunicativo. El lenguaje oral, racias a la interaccion con la persona adua, se-
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8. Las lenguas y sus hablantes.

Repertor lnglisteo ndividual

La reaidad ngisica delentomo. Férmulas o expresiones aue responden  sus necesidades o nereses.

‘Aproximacidn s engus etrarera. Elamentos para una comunicacién funcionsi bisca.

. Comunicacién verbal oral. Comprensién- expresién — didlogo.

E1 lenguaie oral en situaciones coidianas: conversacones, jegos de interacdion sool y expresien de

Tertos ralesformsles = informales.

Intencidn comuricatia de los mensies.

Verbakzacién de a secuencia e accionss en una scsén plaifcad.

Disoriminacién audtiva y conciencia fonclégica

D. Aproximacién al lengusje eserit

Los usos sociles de I ectura  a sscrturs, Funcionsidad y Sgnifcstvidad en siuscionss comunioatvas.

Tertos escritos e dierentes sopores.

Intencién comunicativa y acercamiento a a5 principales caractristicas extuales y paratextuales. Primeras
hipbtesis paa a nerpretacién y compresin.

Los propiedades delsstema de escrura: hipétesis cuaniiabvas y cualfatias

‘Aproximacidn s ciigo escro, evolucionando desde s eseriuras indeterminadas  respetando e proceso
evouive,

Otrs cbigos de representacion gréfica: mégenss, simboos, nimeros.

Iniciacién a esrategias de bisaueda de nfomacién, reslaboracién y comuricacién.

‘Situsciones de lectura individual o  ravés de modelos ectoes de reerencia,

E Aproximacisn a 12 educacién lteraria

Tertoslerario infanties orales y escrios con contenida e d prejuios, que respondan a o reos del
Sigio X1y desarrolen valores sobre cita de paz, derechos del R0 y de a i, gualdad de género y
Gversidad éimco cuturs.

Vinculos afectvos y liicos con los textos erarcs.

‘Conversaciones y tidlogos en tom  fxtos terariosores de preiicos ytodo o de estreotipos.

. Lengusje y expresion musica.

Posibidades sonorss, expresias y oreatvas de 2 voz, ol usrpo. o2 objetos cofidiancs de s enormo y 0%
insumentos.

Propuestas musicaies en disintos formatos.

1 sonido, o sencio y sus cualdades. €1 cédigo musical

Intencién expresiva en as producciones musicales.

La escucha musica com cisrte

G- Lenguajey expresin plisticay visual

Materiales especifoos & inespecificos, clamntos, tnicas  procedimientos plistos.

Intencién expresiva de producciones pléstias y petsicas.

Manfestacones pléstoss variadas. Oras manifestaciones arsticas.

. Lenguaje y expresién corporal

Posibiidades expresivas y comuricatvas delpropio cuerpo en aciidades indiduaies y grupales ores de
prejicios  de todo ipo de estereofpos.

Juegos de expresién corporaly cramitios
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‘abordarse desde un enfoque que prevenga la discriminacion; para asegurar el bienestar emocional y
fomentara inclusion social de alumnado con discapacidad, se garanizara la interaccion con los iguales
en el desarollo de dichas actiidades. De la misma maners, se fendrén en cuenta las posibies
necesidades especificas en o relativo a la comunicacion y e lenguaje del alumnado con discapacidad.
Otro de los principios pedagogicos basa la prictica educativa en la experimentacion y el Juego,
Gomo_en propuestas didaciicas, situaciones de aprendizaje 0 contextos de juego signifcativas. y
‘emocionalmente positivas. De esta manera, el aprendizaje se concibe como un proceso que realzan
I0s nifis y las nifias de forma activa, que impica su actuacion sobre la realidad, su motivacion, la
elaboracion de inferpretaciones y Ia comprensibn de signiicados progresivamente sjustados a los
‘aspectos de su eniomo y de si mismos y de si mismas que quieran explora, descubrry aprender. En
este sentido y para facitar Ia vinculacién de Ias Sfuaciones de aprendizaje con las necesidads
intereses  inquietudes de rifos y nifas, se espera que estas sean formuladas desde la ineraccion
entre nifo o nifia y educadores y educadoras, estableciendo conexiones entre 1o nuevo, 10 sabido, o
‘experimentado y 0 vivido. Abordar desde esfe enfoque Ios aprendizajes de la etapa, supone disefar
y desarrllar situaciones de aprendizaie funcionales, significativas y relevanies, que requieran la
concurrencia simultanea o sucesiva de los conocimientos, desirezas y acttudes propios de las areas.
que conforman a Educacién Infanti.

Se recogen, a confinuacién, algunos de los modos en los que, desde Ia etapa, se contribuye a la
‘adquisicién de las competencias clave:

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA|

E1 desarrollo de Ia competencia en comunicacion lingistca est intimamente. ligado, tanto en la
comprensién como la expresion con el uso del resto de cdigos de comunicacién, principaimente con
el uso del gesto y ¢l movimiento mediante el lengusje corporaly al uso de la imagen y la representacién
con el lenguale iconico.

Se debe conseguir, como indica el curiculo, que 10s alumnos y 1as alumnas sean compefentes para
‘expresarse de forma clara y coherente con un vocabulario adecuado a su edad; de describi objelo
personas y siuaciones, y de comprender a informacion de un cuento o reato lido o contado por oras.
personas  fa informacién visual de vifeas, cuenos, fotografis, pictogramas, imagenes en soporte
digital, diaposiivas, periedicos, sefiales de rafico; de memorizar yrecitar pocsisas, feffanes y canciones
enlengua propia y en una segunda lengua

En Educacion Infantl, se potencian intercambios comunicafivos respefuosos con ofros nifios y nias y
on as personas adulas, doténdolos de intencionaldad y conlenios progresivamente elaborados, a
parti deconocimientos, destrezas y acttudes adquiridos que van a favorecer la aparicion de.
‘expresiones de creciente compiejdad y correccidn sobre U0 Mmismo y sobre vivencias, emociones y
sentimientos propios y de los dems. Es importants en el desarrolo de esta competencia hacer un uso
inclusivo el lenguaje  la comunicacin, evitando 0o tpo de discriminacion, tanto en su uso escito
omo ora. La oraldad tiene un papel destacado en esta eiapa, no solo por ser o principal insirumento
para la comunicacion, la expresicn y la regulacién de la conducta, ino también porque s el vehicuio
principal que permite a los nifos y nifas disfrutar de un primer acercamiento a fa culura lferaria a
ravés de Ias rimas, retahilas, adivinanzas y cuentos, enriqueciendo su bagaje socioculturaly inglistico
desde el respetoy la valoracion de la diversidad.

En nuestro sistema educativo la competencia en comunicacién inguistica cobra especial relevancia, en
10s nfios y rifas, ya que entraran en contacto con na (o dos) lengua distinta a la famillar desde el
primer dia de escolarizacion: con el castellano,Ios nifios y nifas cuya lengua familar sea el euskera;
con el euskera, las que traigan el castellano de casa; y s nifios y nifas cuya lengua familar sea na
tercera lengua, con ambas.

Asi, los nifos y nifias comenzarén a socializarse, a desarrolir todas las demds competencias y a
relcionarse con el entormo. en al menos dos idiomas. Pero, adems, especialmente on los casos que.
170 tengan el euskera como lengua famiar, tendrn que empezar con el proceso de adquisicion de una.
nueva lengua y a comunicarse en ella, o que les offecerd una nueva visin del mundo.
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convierte en el vehiculo principal de aprendizaje,regulacion de a conducta y expresion de necesidades
ideas, emociones, sentimientos y vivencias. La prosodia y todos los aspectos no verbales que.
‘acompaiian al enguaje oal cobran ahora una importancia capital

Conforme se avanza en i etaps, Ia producion de mensajes permite también representar aspecios de.
Ia realidad vivida o imaginada de una forma cada vez més personal y mejor ajustada a los distintos
contextos y situaciones comunicativas, a fravés del uso de clferentes lenguajes. E1 alumnado iizar
diferentes formas de expresion de una manera liore y creativa a partir de su conocimiento &
interpretacion de la realidad y la concepiualizacion y el dominio de 105 sistemas de simbolizacion y
técnicas requeridas en cada caso (verbales, no verbales, plésticos, musicales, digitaes.... El aumnado
ira descubriendo, mediante la experimentacion y el uso, las posibiidades expresivas de cada uno de.
dichos lenguajes, en funcién del momento concreto de su proceso madurativo y de aprendizai.

4. Participar por inciativa propia en actvidades relacionadas con textos escrtos, mosirando inferés
 curiosicad por comprender su funcionalidad  algunas de sus caracieristcas.

La etapa de Educacién Infanti es el entorno prviegiado para realizar un acercamiento progresivo al
lenguale escito como forma de comunicacion, conocimiento y disfute. EI proceso de aprendizaie
‘dependers siempre del desarrollo ¢ nerés de cada nito y nifia Mediante el acercamiento a los textos
escrtos y su exploracion mediante antcipaciones  inferencias, asi como a través.de la observacion
e modelos lectores y escrores de calidad, se iré despertando en los nios y nifas la curosidad por
descubrir sus funcionalidades. En la medida en que avanza en la comprension de agunas de la
caracteriticas y convenciones del lenguaje escrio, se incrementa la necesidad de descubir la
informacidn que contiene, con na actud lidica y de disfute.

Siempre desde el respeto a la evolucién de los diferentes rimos de desarrolo personal y del
conocimiento del proceso a través del cual los nios  nifas se offecera en las propuestas colidianas
el espacio o ecosistema educaivo. Siempre que cada nifa o niio tenga desarrolado el lenguaje oral
y Ia comprensién y se respete su desarroll e inferés offecera como incio de un proceso que debera
consolidarse en la Educacién Primaria. Las biblotecas o espacios que offezcan diversos maeriales.
‘escrtos jugarén un papel relevante como espacios donde s pongan en juego as ideas nfanties sobre
ol porqué y el para qué del lenguaje escitt, asi como ugar de acercamiento a disfrute de los primeros
contactos con la Iteratura infanti. Del mismo mod, la presencia de soportes  ifies de esciitura
variados, en lugares accesbles, serdn una invtacion a producir mensajes por placer y a senti la
‘emocién de expresar sus pensamientos, vivencias o sentimientos de manera espontanea.

. Valorar Ia diversidad Ingiistica presente en su entomo, asi como ofras manifesiaciones
culturales, para enriquecer sus estrategias comunicativas y su bagaje cufural.

El entomo priximo es el primer contexto con e que se relacionan 0s nios y nifias desde su nacimiento.
Los diferentes elementos  fencmenos naturales que en &l se desarrolan atraerdn su atencion y
‘supondrn una oportunidad ideal para alentar su curiosidad a medida que 1os van descubriendo. La
actitud con la que se relacionen con el medio fisico y natural condicionara en gran medila sus
‘experiencias y aprendizajes. Asi, desde el primer momento, debe propiciarse un acercamiento al medio
natural y a los seres vivos € inertes que forman parte de & con (oo el cuidado y respeto que su edad
¥ apiudes le permitan

Lariqueza pluringte de la escuelay, en su caso, el aprendizaje de a lengua ofcal distinta a a familar
y de lenguas extranjeras se convierte en un elemento de partcular importancia, ya que favorece la
‘exposicion a lenguas distintas de Ia familar de cada nifio o fa, asi como una aproximacion a a
mismas a ravés de nferacciones y actvidades lidicas. A partirde ello, surge Ia necesidad de educar
en el respeto y la valoracion del bagaje linguistico y sociocultural propio y ajeno, entendiendo la
pluraidad lingistca y diaiectal como un elemento enriquecedor que proporciona las claves paa una
mayor y mejor comprension del mundo. También las manifestaciones y representaciones.
Socioculturales consttuyen un marco priviegiado para la comunicacién. La pluralidad de sus lenguajes
invita a promover el reconocimiento de las semejanzas y dierencias enlre sus codigos y a desarmollar
la sensibiidad hacia disintos referentes cultrales, prestando una especial atencion a la Iteratura
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‘Segundo cide

L Tecnologias digitales.

‘Aplcaciones y herramientas digtales par bisqueda  ratamiento de la nformacién, creacidn, comuricacién
y colaboracén digia nclusia e gualtara

Uso saludabley responsable de s tecnologias Sigiale.

Lechura o interpretacin critioa d imigenes @ informacién recbida a tavés de medios digiales.

Funcion educativa de los disposifuos y slementos fecnoligicos de su entomo.
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E1jugo como acividad propia par ol benestar y disiute Juego exploratoro, sensarial y motr.

. Eaquilbio y desarrollo de I afectividad.

dentifoacén y sdecuscién de estados emocionales 3 1as dferenies Siuacionss: flempos de spera,
pequeriss fusirasones asociadss 2 a satsfaccion de nacesidadss bisioasy cuidados.

Ideniiicacién progresiva d la causas  as consecuencias de las emociones bisicas

‘Aceptacion y conirol progresive d 1as emosiones y manfestacones propias ms lamativas

‘Aproximacién  estategias para lograr sequidad afectva: bisqueda de ayuda, demanda de contacts
sfecivo,

C_Hbitos de vida saludable para el sutoouidado y el cuidado del entorno.

‘Adaptacén progresiva de los imos bickégicos propos a s runas de grupo.

Cuicados y necssidades bisicas

Ruinas reacionadas con el compromiso y la autonomia: anfidpacén de scsones: nomas de
‘comportamiento social e I comida, o Gessanso, 1 higiene o 1o desplazamients, e

Habios sosteibles y ecosociaiment responsables relacionados con alimentaciin. higiene y 3560 personsl
descanso o impieza de sspaco

‘Acciones que favorecen I saludy generan bisnsstar Infsrés por oftecer un sspect saludable y sseado.

. Interacein sociosmosionsl delentormo. La vida junto 3 los demis.

s diversidad famiar

L ransicien delgrupo familkar s grupo soal de s escusle.

Los primeros vinculos afecivos. Apertra & iterés hacia olras personss. Sentimisnios de perenencia y
vinculacion afecbva con a5 personas de referencia

‘Grupo y 1a escuela como grupos sociaes de pertenencia

Relaciones sfetuosas y respetuosss.

Habiosy regulacién del comportamiento en funcién de a5 necesidades de los demds: escucha, paciencia
ayuda,

Estrategias para I gestién de confictos.

Desamalo de acttudes de espera y de paricipacién aciva. Asuncién de pequeias responsabiidades en
acividades y juegos.

Celebraciones, costumbres y radicones éinico-culturales presentes en ofenfomo.

‘Segundo cide

Bl cuerpoy ol control progresivo del mismo.

Imagen globaly segmentais el cusrpo: caraceristioss ndvidisles y parospoin g o3 cambios fsccs.

Autoimagen postva y justada ante o dems.

Identficacién y respeto de las dferencias.

Los senidos y sus funciones. £l cuerpo o enfomo,

1 movimiento: conirol progresivo d I coordinacién, ono, equilro y desplazamients.

Implcaciones de 1a discapacidad sensaril o fsca en a vida cotdiana.

‘Dominio achvo del tono y I postura en fuin de la caractristias de os obelos, acciones y stuaciones

E1juego como actvidad piacentera y fuente de aprendizaie. Normas de juego,

Progresia autonomia en realizacién de tares.

5. Eaquilbrio y desarrollo de 12 afectividzd.
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efuerza su disposicién por indagar, se potencia una actud progresivamente cuestionadoray se anima.
 proponer soluciones diversiicadas. Se pretende, en conclusion, potencar la curosidad infanti hacia
el entorno, asi como estimular una disposicion actva hacia su conocimiento, propiciando ademas la
‘evolucibn desde el plano ndvidual hacia el colectvo: por na parte, s avanzard, a través de un
‘enfoque coeducavo, desde Ia satisfaccion de Ios intereses personales a a foma en consideracion de
Ios inereses del grupo; po otra, desde el aprendizaje indvidual a colaborafivo.

El drea se organiza en tormo a ires competencias especiicas. La primera se orienta al desarrolo de.
Gesirezas que ayudan a identiicar y esiablecer relaciones logicas entre los istintos elemenos que
forman parte del entomo; la segunda se centra en el fomento de una actiud critca y creativa para
identficar los retos y proponer posibies soluciones; y Ia tercera supone el acercamiento cognitvo,
afectvo y respetuoso hacia el mundo natural para despertar la conciencia de Ia necesidad de su uso
sostenible, cuidado y conservacion.

Se concibe, pues, el medio fisico y natural como la realidad en Ia que se aprende y sobre la que se.
‘aprende. Por tanto, los saberes bisicos se establecen en funcion de Ia exploracion crtica y crativa de
los elementos que forman parte del enformo @ través de la interaceion corporal con ol mismo, la

Gesirezas y procesos ligados a distintas formas de conocimiento y experimentacién, asi como de la
acitudes d respeto y valoracién que en todo caso deben acompatiaios.

Desde edades muy tempranas, nifas y niios indagan sobre el comportamiento y aigunas de la
caracteriticas y propiedades de los objetos y materias presentes en su enform. Una vez incorporados.
ala escuela, se favorecerd ese deseo de actuar para conocer y comprender su enformo. Primero, a
través de sus actos y de la manipulacion de I0s objetos a su alcance, van tomando conciencia de Ia

sensaciones que producen y comienzan a constatar algunas de las consecuencias de sus actuaciones
sabre ellos; se maniiesta entonces la intencionaldad, mediante Ia repeticin de gesios y acciones para
comprobar su elacién con el efecto provocado. Mas adelante, cuando se amplia y diversiica el espacio
sobre el que pueden actuar como consecuencia de su mayor capacidad de desplazamiento, los
procesos de experimentacion se van enriqueciendo, ya que disponen de mas oportunidades para
cjercer acciones cada vez mas variadas y complejas.

Como resultado de Ia exploracion y experimentacién sobre objelos y materiales, y parti de la
discriminacién de algunas de sus cualidades y afnibutos, las nifas y nifos pueden proponer
‘agrupaciones o colecciones segin un citeio elegido. También establecen relaciones erire algunos de
los atributos de los objetos y materias y su comportamiento fisico cuando se inferviene sobre clas

estableciendo correlaciones, a su vez, enlre dichas infervenciones y 105, efectos que producen. Ello
conlleva el desarrolo de estrategias comola anficipacion y la prevision, a formulacion e hipesis y

observacion de fenémenos para constatar si se cumple 10 esperado, y la discriminacien entre la
caracteristicas o aiributos permanentes. los variabies. En definiva, se produce un acercamiento
intuiivo a nociones y conceptos basicos pertenecientes al medio fisico, siempre contrastados con la
realidad, que comienzan a asentar las bases del pensamiento cintifico.

El medio natural y los seres y elementos que o integran han sido siempre objelo preferente de la
curiosidad e iterés infanti. Gracias aa refiexion sobre sus experiencias  relaciones con 03 elementos.
Ge Ia naturaleza, irin progresando hacia Ia observacién y comprensién de las manfestaciones y
consecuencias de algunos fengmenos naturales, iran acercéndose oradulmente al conocimiento y
Valoracion de I0s seres vivos, de algunas de sus caracteristcas y de [as relaciones que se establecen
entre ellos y con los seres humanos. Cobra ahora especal relevancia e fomento de Ia valoracidn y ol
‘aprecio hacia la dversidad y la riqueza del medio natural, a partir del descubrimiento de que la

personas formamos parte también de ese medio y de Ia vinculacion afeciva al mismo, dos factores.
basicos para inicir desde Ia escuela acttudes de respeto y cuidado hacia el medio ambiente y de.
‘adauisicien de habilos ecosaludabes y sostenibles.

Las nifas y los nios, alentados por el interés y la emocion, partciparén con inicativa propia en
situaciones de aprendizaje en las que ineraccionarén con obijetos, espacios y materales. Manipulando,
observando, indagando, probando, _identiicando, _relacionando,  analzando, _comprobando,
razonando.|_ descubrién Ias cualidades y atribulos' de los elementos del entomo mas cercano
‘Asimismo, experimentarén y desplegaran progresivamente destrezas sencilas propias del método
cientico y del pensamiento computacional y de isefo. Ademas, utizaran s diferentes lenguajes, y
formas de expresidn para acompafiar sus actiones, aulorTeguarse, compart su Sorpresa y su emocién
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incluye también una competencia especiica relacionada con el acercamiento a las manifstaciones.
culturales asociadas a os diferentes lenguajes que se integran en el area, como un primer paso hacia
ol reconocimiento y vaoracion de la realidad muticultural y pluiinglie desde Ia infanca.

En el 4rea se cspera desarolar las destrezes comunicatives, que irin evolucionando desde Ia
primeras ineracciones a raves de la expresion corporal y gesiual,ligadas bisicamente a a satisfaccion
e sus necesidades primarias, hasta la adquisicion de los c3digos de diferentes lenguas y lenguaies,
para produci, interpretar y comprender mensajes de creciente compiejdad, de manera eficaz, personai
y creativa

La oraiidad es el instrumento por excelencia para la_comunicacién, la expresion de vivenci
sentimientos, ideas o emociones, el aprendizaje y a reguiacion de la conducta. Por e, su adquisicién
y desarrlio ocupa un lugar de cspecial felevancia en esta elapa. La lengua oral se ird estmulando a
ravés de la mediacion con la persona aduta, quien proporcionara modelos, utiizando un lenguaje
inclusivo y daré sentdo afas diversas interacciones, favoreciendo el acceso progresivo a formas  usos.
cada vez més complejos, incuidos algunos elementos de la comunicacion no verbal.

Seré preciso crear un ambiente mulialfabefizador rico que comprenda todos [os lenguajes posiles y
que establezca relaciones entre ellos. En el caso del lenguaje esciio, un contexto de ineraccién con
iquales y personas aduitas que ejercen como modelos lectores y escritores, despertara la curiosidad,
elinterés y las ganas de explorary descubrirsu signiicado socialy cultural.Ese interés se incrementara
Si e dejan a su alcance bros y olros texios de uso social e intereses ajustados al desarollo @ interés
‘e cada nifia -nio. Esta primera aproximacién se debe producir en e quehacer cofidiano de a escuek
‘enmarcada en situaciones funcionales y significafivas para los niios y Nifas, teniendo claro que la
‘adquisiién del c5digo esciito no es un objetivo que se deba alcanzar en esta etapa.

En esta clapa educaiva se inici también ¢l acercamiento a la teratura y en especil a a lieratura
infanti como fuente de disfrutey se empieza a efer, desde la escucha de as primeras nanas, canciones.
e amulloy cuenos en i contexto cobdiano, un vinculo emocional y lidico con s texios fferarios. Es
Ia etapa de Ia iteratura oral por excelencia: rimas, retahias, folcore... La creacion en la escucla de.
‘espacios o ecosistemas calidos y acogedores donde ubicar la bibloteca favorecera también of
‘acercamiento natural a la Iiteratura infantl, para consiruir Significados, despertar su maginacion y
fantasia, acercarlos a realidades culturales propias y ajenas, y presentaries ofros mundos

Asimism, debe prestarse especial atencion aldesarrolo de acttudes positivas y de respeo tanfo hacia
el repertorio linguistico personal, como al de los dems, despertando su sensibiidad y curosidad por
conocer otras lenguas & invitindoios a explorar otros lenguales y formas de expresion.

Los niios y nifas se encuentran inmersos en una sociedad on ia que lo digial afecta a nuesira forma.
e comunicamos, obtener informacion, aprender, crear o relacionamos. Es, por tanto, responsabiidad
ocente establecer pautas para el desarrolo de habitos de uso saludables, ricos y responsabes de
Ias herramientas y fecnologias digitales, niciandose asi un proceso de alfabetizacion digta desde la
primeras etapas educativas.

Ellenguaje musical es un medio que pemite fa comunicacién con los demés posibiltando el desarrollo
e aspectos como la escucha atenta y actva,la sensiiidad, a improvisacion y el difrute a raves de
1a Vo2, el ropio cuerpo 0 10s juegos motores y sonoros. De la misma manera, también se aproximarén
al conocimiento de distintas manfestaciones musicales, 10 que it despertando su conciencia cultural
y favorecera su desarrolo aristico.

Con respecto al lengusje plstco, en esta etapa se irén adquiriendo y desamollando de forma
progresiva diferentes desirezas, al tiempo que se experimenta con distintas técnicas y materiales para
‘expresar ideas, emociones y senfimientos. A su vez, se 103 pondré e contacto con diferentes modelos

Por iimo, el lenguaje corporal permit el descubrimiento de nuevas posibliades expresivas, que
pueden utiizarse con una intencién comunicativa,representativa o estétca.

La etapa se concibe como un continuo de aprendizaje. Desde su nacimiento y a Io largo de toda la
etapa, las experiencias viales de nifios y nifias se van ampliando y dversiicando de manera
progresiva. Paralelamente, se despertarén el inierés y la curosidad por descubri y explorar Ia

posiildades expresivas de los diferentes lenguajes y formas de expresin para comunicarse de
manera cada vez ms eficaz, personal y creativa en 1 distntos contextos cotiiancs.
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conformando su autonomia y su autodeterminacién. Reconocerse como persona dferenciada de las
‘Gemés, eaborar la nocién del ~yo"y formarse una autoimagen ajustada son procesos relevantes que
requieren a foma de conciencia sobre s posibiidades de uno o una misma, a part de la dentificacion
de las cualidades personales y de las dierencias con fespecto @ las ofras personas, desde la
‘aceptacién y el respeto. Dichos procesos se producen a part de as ineracciones espontneas con el
medio, de las sensaciones que experimentan y de la exploracion de si mismo y de si misma, de Ios.
objetos y del entorno.

Afravés deljuego viven experiencias que contribuyen a su desarrollo armnico ¢ integral, demostrando
creciente control y autonomia de su cuerpo y también mayor independencia con respecto a las.
personas adulias. Experimentar las posibildades motrices y sensifivas del propio cuerpo servir para
avanzar en el conirol dindmico en desplazamienios y movimienios, superar retos y elaborar un
‘esquema corporal cad vez ms ajustado. También servir para desarrolar destrezas necesarias en la
‘exploracitn, manipulacion y uso de uiensiios comunes.

2. Reconocer, manifestary regular progresivamente sus emociones expresando necesidades y
Sentmientos para lograr bienestar emocional y sequridad afectiva

Concer e inicarse en el manejo de sus emociones es una herramienta fundamental para poder hacer
frente, oraduslmente, con seguridad y autonomia, @ situaciones cambianies © incieias presentes en
suvida cotdiana. En fa satsfaccion de sus propias necesidades y en as situaciones de juego es donde
las emociones estén mas vincuiadas al desarmolo del ‘yo” y a conocimiento de las normas y valores.
denticacién,
‘emociones propias y en la apropiacion de informacion muy valiosa
contribuyendo de manera decisiva a a interiorizacién de senfimientos.
e seguridad y de confianza personal, dos aspectos fundamentales para la construccion de la
autocstima y la formacien de una aufoimagen positva y sjustads, alejada de todo tipo de estereotpos.
‘También se desarrolla la confianza en 0s demis, 0 que incide en la mejora de Ias relaciones sociale
e la automofivacion con respecto alas propuestas didacticas Y uegos,  de a comprensidn y expresion
delo que siente, pensa, prefiere y e interesa.
Siendo esto asi, cuandoa ifa o ¢l o  fa famia vienen por primera vez 3 a escuela, o después de.
un argo periodo de fiempo, vuelven a a escuela, ese momento y esta situacion son de vital imporiancia
Por tanto, es necesario prever, planificar y dissfiar estos momentos y situaciones, asi como realizar
una evaluacion l fespeco. Este disefio se basaré en ol bienestar fisico y emocional de Ia ifa 0 el
nifio. En este proceso, que corresponde a cada nifa o nio, es imprescindble offecer un espacio,
flexibiidad con los dias y las horas  un acompaiiamiento personal, tanto al if
‘aquellas personas que le acompafian. N
Establecer relaciones armoniosas y de calidad supone potenciar que cada rifo y cada niia pueda
identiicar y superar sus limites, reforzar sus foralezas, regular sus necesidades personales, valorar el
trabajo bien hecho, aprender de los errores de forma constructiva aceptando posifvament la
correcciones, omar iniciativas propias sobre su persona y sobre el enforno, y establecer metas realistas.
y ambiciosas con creatividad y responsabildad, sintiéndose reconocida dentro del grupo.

3. Adotar modelos, normas y habitos, desamollando la_confianza en sus posibiidades y
Sentmientos de logro, para promover un estio de vida saludable y ecosocialments responsable.

La adauisicién de hibitos saludables y sostenibles y su progresiva integracion en 1a vida cofidana
contrbuye alcuidado del propio cuerpo, asi como al Iogro de una creciente autonomia. En este proceso
resulta imprescindible que conozcan y reflexonen sobre as normas que contibuyen a crear fendenc
de actuacién respetuosas con elos mismos, con Ios demas y con el medio, desde una perspeciiva de
igualdad, interdependiente y ecosocialmente responsabie. Se espera tambin que se produzca un inicio
enla refexion sobre el consumo responsable de bienes y recursos.

Todo ello se transfiere al grupo a ravés de Ia realizacion de rutinas enfendidas como pracica
secuenciadas que se repiten de manera estable ¢ intencional para favorecer Ia reguiacion de los imos
biologicos y e ajuste @ los Sempos personales. Por e, es preciso enconirar momenos de atencion
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distintas tareas y actividades. Asimismo, deben parti el planieamiento claro y preciso de los objetivos
que se esperan conseguir y cuyo ogro supongaa integracion e un conjunto de saberes basicos.

Se pretende impulsar ecosisemas con espacios y retos que promuevan el desarrollo sensoral, el
cuidado de as personas, la inclusividad, la sostenibiidad y a convivencia. Se posibiitara la autonomia.
y responsabildad ruto de su propia trayectoria de deciion y election. Y, por iimo, se desarrolarén
los principios de creatividad, crficidad y aprendizaj.

Estas situaciones favorecern Ia transferencia de 10s aprendizajes aduiidos a la resolucion de un
probiema de Ia realidad cofdiana del o 0 nfia, en funcién de su progreso madurativo. En su disefo,
Se deben tener en cuenta las condiciones personales, sociales o culurales de iios y nifias, para
Getectar y dar respuesta a los elementos que pudieran generar exclusicn. Asimismo, el abordaje de
‘aspectos relacionados con o infrés comiin, a sostenibiidad, o espeto a a dferencia o a convivenci
iniciéndose en la gestion de las posibles situaciones de conficto mediante el idlogo y e consenso.

El juego espontaneo e la actvidad por excelencia del o, es una actividad natural, un derecho
universaly un contexto deal e aprendizaje. A través de él, el ifo se desarrola de una forma natural
y placentera, descubre, experimenta, aprende, resuelve refos con creatividad y con fbertad de poder
ecidir y probar nuevas situaciones. Los nifios y niias juegan por placer y por necesidad vital. Para
crear mundos que se acerquen a sus deseos, para recrear Situaciones vividas, para interpretar la
realidad desde la imaginacion y Ia fantasia, para diverse y rer, para vincularse, para estructurarse a
i mismos y para consiruir un espacio propio, personal y compartdo
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infanti. De todo elo se espera que sufja un didlogo crtco lleno de matices enire as diferentes lenguas
y manifestaciones culturales que generara un amplio abanico de conocimientos impiicitos. En ese
proceso, las palabras acuarén como nexo de unién desde ¢l que enriquecer ¢l bagaje cultural y
esarrola la sensibilidad y a creatividad, offeciendo a a infancia, simultineamente, la lave de acceso

CRITERIOS DE EVALUACION
Frmer e T Segundo o
Competencia sspeciica 1
71 Establecer y refozar Ios Vieulos afecivos oon | 11 Paricipar_de manera aciva,_ssportines v
o5 demds. pariipando con interés en interacciones | respetuosa. con Ias. dierencias. ndiduales. en
¥ en contexos cofiGanos de_comunicacén, y | Stusciones _comunicaivas  de complefdad
Ulizando los ferentes istemas comunicaiios. | progresva, _indagando  en a3 _posibidades

1.2 Partipar de forma esponténea en stuaciones
‘comunicatvas, sdecuando a postur, o gestos ylos
ovimienios 8 s mfenciones

T3, Manfestar necssidadss, sentimentos y
vivencias ubizands. estalegias. comunicatvas.
aprovechando las_posisidades que offecen los
iferenieslengusles con curosidad y dsfue.

1.4, Tomar la miiiva en la inferscoidn social
disrtando de lss Susciones comunicatas con una
actiud respetuosa

15. Paricpar en sitiacions de uso de iferentes
lenguas mandestando inferés y curosidad haca la
diversidad de peries lingiistcos

xpreshas de fos diferentes lengusies y sustando su
repertoio comunicatvo a las propuestas. 8 los
{nterocutores & intenuorss y sl conteri.

12 Paricpar en sitiaciones de uso de dferenies
lnguss, mosirando iterés, curosidad y respeta por
1o Gersidad de prfles inguisticos.

1.3, Interactuar de maners virtual famarizindose
on 6l uso de dierenies medos y hemamenias
digaies.

‘Competencia sspeciica 2

21 Interpretar los esimaios y mensajes 4 enirmo
resccionando de manera sdecusds.

22 Expresar  sensaciones, _sentimienios y
emociones ante disitas _represenizciones
manitestaciones aristieas y cutrsies.

27 Inerprear os mensajes Fansiiios medaris
represeniaciones o manfestacones arisas, o en
formao il reconaciendo la inencionalidad del
emsor y mostando una acitud curosa Y.
responsatie.

‘Competencia sspeoiics 3

1. Ublzar offengusie ora para expresar y somparir
ecesidades, sentmientos,  deseos,  emodiones,
Vivencias; como. reguiador de_aciones y para
nterachuar en dferenies suacionss y contextos
32 Explorar Ias posiiidades expresias de los
ferenies langusjes, ulizando los medios materales
propios de fos mismos.

33 Producir mensajes amplandoy enviqueciendo su
repertor comunicato con seguridad y confanza.

T Hacer un uso fancional Gel lengusie oral
‘Sumentando s repero inguistion y consinyendo
progresvamente un discurso mas efosz, organizado
§ canerenie en contextos formales @ nfomales.

32 Utizar of lenguse oral como instumento
regulador de Ia acin en las Ineraccionss con 105
demis con segurdad y confianza.

33 Evacar y expresar aspontineamente ideas 3
ravis del relato oral

34, Elaborar creaciones plistas explorando y.
uikzando dferentes matarales y tioncas.
partcipando scivaments an &1 b0 &n Grup
‘uando se precise

35 Interpretar propuestas dramicas y musicales
uizando y explorando. diferentes. nstrumentos,
recursos o téenices.

36 Ajustar arménicamente su movimiento a de los
demis. y sl espacio come forma de. expresion
corporal e, manfestando interés & ncatv.
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Segundo oo

Herramientas paa I idenffcacén, expresén, aceptacion y control progresivo de las propias emocianas.
Sentimientos, vivencias preferencias  ntereses

Estrategios de ayuda y colaboracén en contextos de juego y utns.

Estrtegias para desarolar  seguridad en i mismo, e reconooimiento de sus posbiidades y 1 sserividad
haca os demés.

‘Aceptacion construciva de erores y correociones: manfestaciones de superacién y ogro.

Valoracién_del trbjo bien hecho: desarmallo ncial de hébios y acifudes de ssfuerzo, constanca.
orgarizacién.atencion ¢ niciata.

C. abitos de vida saludable para ol autosuidado y o cuidado del entorno.

Necesidades bisicas: manifestaién, regulacén y conrl e relacién con ! isnestarpersonal.

Habios y pricticas sostenbies y ecosocaimente responsabies relacionadas con a almentacion a igiene.
ol descanso, ol aviocuidadoy o cuidade del entomo.

Actvidad fsios estructurads en dierentes grados de intensidad.

Rutinas: laifcacion secuenciada deas acciones para resciver una fres: normas de comportamiento socil
nla comida, o descanso, 1 higiene y os desplazammientos, tc

Identiicacitn de stuscones peigrosas y prevencién de scoidentes.

. Interaceién socioemocionsl en el entormo. La vida junto 3 los demis.
s diversidad famiar.

L famita y 1 ncorporacién aa escuea

Habiidades socisles y de convivencia: comunicacién de senfimientos y smociones y pautas bisicas de
‘comvivencia, que ncuyan el respeto a a iguaidad de género.

Estrategios de autoregulacién e 1 conducta, Empaia y respeto
Resolucion de confictos surgdos en inferaccones con o ofos.

Lo amistad como elemento proecio, de prevencin d I volenca y de desarrolo de a cutura de a paz.
Férmulas de cortesia & nferacién social posiiva. Acitud de ayuda y colaboracion

L respuesta empétia a1 civersidad debica a isintas forms de iscapacidad y  sus impiacionss &n s
vida cotidians.

Juego simbéico. Juego. Observacién, imitacién y representacion de persons, personsjes y situaciones.
Estereotpos y prejicies.

Otros grupos sociales de pertenencia: caracerstoas, funciones y serviis.

Asentamientos y achidades delenfomo.

Celebraciones, costumbres y tradiciones. Herramientas para el apreci de las sefas de entidad ébico-
Sulural presenies en u entomo

AREA 2. DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO.

Con esta rea se pretende favorecer el proceso de descubrimiento, observacicn y exploracion de 0s.
clementos fisicos y naturales del entormo, concibiendo este como un elemento provocador de
‘emociones y sorpresas, y tratando de que, o con su progresivo conocimiento, nifios y nias vayan
‘adoptando y desarmollando actitudes de respeto y valoracion sobre la necesidad de cuidario y
protegerlo. £l conocimiento y respeto personal est relacionado con nuesiro conocimiento y respeto
por la nafuraleza. En la medida en que las personas somos también naturaleza, si cudamos y
respetamos alnio o nifla, tendrén modelos para cuidar y respetar el entomo y la naturaieza.

El drea adauiere sentido desde a complementariedad con Ias oiras dos,  asi habrén de interpretarse.
enlas propuestas didacticas: desde la globalidad de la accion y de los aprendizajes.

Las competencias especificas del érea se orientan, por tanto, al desarollo del pensamiento y de la
estrategias cognitvas a través del proceso de descubrimiento del entomo fisico y natural. Con el se-
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Es esencial una interaceion adecuada, enire los nifos y las nifias con la maesira y massiro para fa
‘adquisicién de una lengua como el euskera, que en general, no es a lengua famiiar. Adems, la
persona aduta debe offecer al oy a I nia un modelo verbal excelente.

COMPETENCIA PLURILINGUE

El nifo o Ia nifia es consciente desde muy pequefio de la dversidad de su_entomo
sociolngisticolcultural. Sabe muy bien con cada quien qué idioma utiizar, en qué lengua estén las
canciones, 0s cuentos.

En esta etapa se inicia el contacto con lenguas y culturas distinas de Ia familar, fomentando en I0s.
nifios y niias las acttudes de respeto y aprecio por a dversidad linguistca y cultural, asi como el
interés por el enriquecimiento de su repertorio ingistco y culural. Se promueven de este modo el
didiogo y la convivencia democratica

COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGIA E INGENIERIA

Los nifiosy las nifas se inician en las destrezas logico-matemticas y dan los primeros pasos hacia el
pensamiento cientifico a ravés del, juego, la manipulacicn y la experimentacion. El proceso de
ensefianza y aprendizaje en Educacidn Infanti se plantea en un contexto sequro, sugerente y dvertido
en el que se esfimue, desde un enfogue coeducativo, la curiosidad de los niios y nifas por entender
‘aquello que configura su realidad, sobre {00 o que est al alcance de su percepcion y experiencia,
respetando sus fimos de aprendizaje. Con esta fnalidad, se invia, a observar, clasiicar y cuantiicar,
construr, hacerse preguntas, probar y comprobar, para entender y expiicar algunos fendmenos dei
‘entomo socialy natural proxito, nicarse en el aprecio por el medio amibiente y as relaciones. Para of
esarrollo de esta competencia deneral, se presta una especial atencién a los procesos de habildades
numericas basicas, la manipulacion de objetos y la comprobacion e fendmenos.

A fravés de esta competencia se debe desarolir la habiidad para interactuar con e mundo fisico,
tanto en sus aspectos naturales como en s generados por la accion humana, de modo que facilte
comprensién de sucesos, la prediccion de consecuencias y la actvidad dirigida  Ia mejora y a la
preservacicn de las condiciones de vida propia, de los demas hombres y mujeres y del resto de los.

COMPETENCIA DIGITAL

Se iniia, en esta etapa, ¢l proceso de alfabetzacion digitl que conlleva, enre ofros, ¢l acceso y
ratamiento de a a informacion, a comunicacidn y colaboracion,  Ia creacion reutiizacion de recursos

ES necesario tener en cuenta que al nifo y a la
e cllas las igfales.

La competencia igital de fa nifa o nio se ird desarroliando progresivamente  fravés de propuestas y
‘secuencias didécticas tecnopedagogicas, en as que mas alla del uso de tecnologia digital por s misma,
el fin Gitimo consistird en colaborar a los aprendizaies  desarrolo competencial. El papel de a escuela
Serd hacer un uso saludable y responsable de estas herramientas digiales.

COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER

Resuta especialmente relevante que los niios y nifas se inicien en el reconocimiento, la expresion y
1a reguiacion progresiva de sus propias emociones y senfimientos, y avancen en la dentficacion e as.
‘emocianes y sentimientos de los demis, asi como en el desarollo de actiudes de comprension y
‘empatia. Por otro lado, a escolarizacién en esta etapa supone también el descubrimiento de un entorno
diferente al famifa, en el que se experimenta la safistaccion de aprender en sociedad, compartiendo
Ia experiencia propia con olras personas y colaborando con elas de forma constructiva.






